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1. Denominagéo Curso/habilitag&o.

A necessidade do estabelecimento de uma politica de formag&o de professores identificada com as questdes do campo é
resultado de reivindicagdes dos movimentos sociais, do trabalho de docentes e pesquisadores na area, e da intencionalidade
politica de instituir uma Educagédo do Campo focada na realidade dos sujeitos que vivem no e do campo; uma educagdo que se
constitua com pressupostos histérico-dialéticos, onde teoria e pratica emergem das e nas condigbes vividas pelos trabalhadores e

trabalhadoras do campo.

Além disso, a proposta nasce da necessidade concreta de ampliar o acesso e a permanéncia na escola além das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Ela ndo é pensada apenas como insergdo, mas como imersdo em processos educativos que
possibilitem a reflexéo critica e dialdgica das condigdes econdmicas, sociais, politicas, culturais nas quais vivem os trabalhadores

do campo, na possibilidade de superagéo coletiva e conquista de uma sociedade melhor.

A proposta de um curso de graduagdo com Licenciatura em Educagéo do Campo vem sendo implantada desde 2006, por
meio de projeto piloto, em trés universidades federais brasileiras que atenderam a proposta formulada pelo Ministério da Educagéo
(MEC), por intermédio da Secretaria de Educagdo Superior (SESu) e da Secretaria de Educagdo Continuada Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD). Ela foi formulada especificamente para atender a escolarizagdo dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas escolas do campo. Essas experiéncias inovadoras abriram espago para pensar novos pressupostos na
formac@o de professores e, a partir das contradigées vivenciadas nas primeiras implantagdes tentar avancar.
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A matriz curricular proposta pela SECAD, fruto de discussdes iniciadas desde 2003" e organizada por areas do
conhecimento (Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias
Agrarias), intencionalmente, procura romper com a fragmentagdo existente nos cursos de licenciatura para formagéo de
professores, organizada por campos convencionalmente separados como: a Fisica, a Quimica, a Matematica, as Ciéncias
Biologicas, a Geografia, a Historia; complementados com trés a quatro disciplinas de carater “pedagogico” de “condigao

secundaria” que a formacdo de professores ocupa no plano académico e social.

Durante o andamento das primeiras experiéncias da formagdo de professores do campo, organizadas por areas do
conhecimento, observou-se grande dificuldade de articulagdo com a area de Matematica e de rompimento com 0s padroes
disciplinares. A separagéo dos conteudos e o estabelecimento de pre-requisitos insistem em se fazer presentes, compreensivel
quando se analisa a historia de formagéo desses campos de conhecimentos e suas especificidades metodolégicas, incorporadas

durante séculos pela cultura escolar instituida.

Uma recomposigdo se fez necesséria, e ja se faz possivel a essas alturas das experiéncias. Continua a concentragdo em
quatro areas de conhecimento, integrando a area da Matematica a de Ciéncias da Natureza. E a partir do acumulo das
experiéncias e sobre essa composigdo que elaboramos nosso projeto de formagao. Nos encontros e discussoes que balizaram a
construgdo da proposta, internamente @ UFSC, concluimos que deveriamos focar a organizagao, pelo menos inicialmente, em
apenas duas areas do conhecimento (Ciéncia da Natureza e Matematica, e Ciéncias Agrarias), nas quais reunimos algumas

condigdes indispensaveis:

" Ter um actmulo de trabalhos na area de Ciéncias da Natureza (ecologia), tanto em nivel de graduag&o, quanto de

pos-graduagao;

' Com a publicagdio, ainda em 2003, das Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas do Campo, € com a realizagdo, a partir de 2004, de 25 Seminarios
Estaduais de Educagio do Campo, a SECAD / MEC iniciou diferentes a¢des visando ao fortalecimento da educag¢do do campo no Brasil.
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" Contar com profissionais que se articulam e produzem de forma integrada entre esses campos de conhecimento e

que pensam a educacgéo do ¢ampo em sua especificidade;
. Ter ja um processo de troca e atuagao conjunta entre profissionais de diversas instituigbes de ensino e pesquisa;

- Contar com profissional com formagdo ampliada em etno-matematica e educagdo ambiental, que vem atuando no

curso de pedagogia na formacgéo de professores para séries iniciais, e em outros niveis de ensino:

. Actmulo de experiéncia com formagdo de professores em séries iniciais.
. Atuagdo na Educagéo do campo por meio de pesquisas, extensio e ensino;
. Actimulo na relaggo Educagdo do Campo e desenvolvimento territorial rural sustentavel, com um curso em

. Acumulo de experiéncia na formulacdo de projetos capazes de contribuir na luta contra a pobreza; para o uso

sustentavel de recursos — principalmente os naturais; para o aumento de trabalho e de renda dos que vivem no campo — e nao
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= Apoio e participagdo dos diversos Movimentos Sociais existentes em Santa Catarina e aprovacdo do Férum de

Educag&o do Campo, recém instituido em Santa Catarina.

Temos a clareza de que transpor de formas de organizagao do conhecimento por disciplinas para outra forma organizada
por areas necessita, pelo carater inovador da proposta, de discussées e o desenvolvimento de um trabalho sistematico, coletivo,
instituido por meio da criagéo de “equipes docentes” que acompanhem, avaliem e realimentem a implantagéo do curso. O acumulo
durante o processo de implantagdo podera nos credenciar a ampliar as areas de formagao e instituir um processo de escolha para

os alunos. Concluimos que nesse momento, seria precipitado ofertar uma “escolha” da qual n&o tivéssemos dominio pleno.

A formagdo que propomos, pensada por areas, extrapola a simples agregagao dos conteudos da fisica, da quimica, da
matematica, da biologia ou a integragéo pela interdisciplinaridade que na@o consegue romper com a fragmentagéo dos contetdos.
Partimos da mudanga dos pressupostos de como se produz o conhecimento. Abandonada a tendéncia do pensamento
instrumentalista que aponta para o alcance de uma democracia sem sujeitos e sem conflitos, e em contraposigdo institui-se um
processo educativo de politizagao, articulada as lutas pelo direito ao trabalho, a terra, as melhores condigbes de vida — um espaco
de democratizagdo e produgdo de um conhecimento com significado para as populagdes do campo que tém vivido em condigtes

de exploragdo. Uma formag&o de professores intencional e politicamente articulada com principios de organizagdo coletiva.

O curso sera desenvolvido de forma presencial em espagos e tempos que promovam a integragéo e a articulagao entre as.
instituicbes educativas responsaveis pela formagao e a realidade social e institucional do campo. Metodologicamente, pressupde a
instituicdo da Alternancia como estratégia curricular. Assim, estara organizado em “momentos” pedagdgicos que interagem,
chamados de “Tempo Escola’ e “Tempo Comunidade”, para envolver o educando num processo educativo uno, que articula a
experiéncia escolar propriamente dita, a ocorrer no interior da Universidade, com a experiéncia de trabalho e vida no seio da
comunidade onde ele vive. Trata-se, de fato, de uma perspectiva de praxis. Enfim, a Pedagogia da Alternancia, tem acumulado
experiéncias suficientes em grande parte dos paises de todos os continentes, e no Brasil, além do vasto conhecimento, inclusive
na Educagdo Superior, com os cursos financiados pelo Programa Nacional de Educacéo para a Reforma Agraria (PRONERA),
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conta com parecer favoravel, e com indicativos do modo de funcionamento, por parte do Conselho Nacional de Educagdo. (Ver

Parecer do Conselheiro Murilo Hingel, aprovado por unanimidade pela CEB/CNE, em 2005).
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Em Santa Catarina, é alto o indice de professores habilitados em Pedagogia que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental das escolas do campo (78%). Entretanto, a mesma oferta de habilitados ndo ocorre com vistas a ampliagdo do ensino
fundamental para os anos finais e, muito menos, com vistas ao ensino médio, pois 0 nimero de escolas que oferecem o ensino
fundamental no campo catarinense é de 241, contra 31 escolas de ensino médio. Portanto, essa proposta insere-se na perspectiva

de ampliag&o das Séries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio na areas rurais.

Em Santa Catarina, embora a grande maioria dos professores apresente nivel superior e até pos-graduagdo, as condigbes
de trabalho ndo possibilitam uma formagdo mais ampla ja que muitos possuem uma carga de 60 h/aula e a necessidade de
locomog&o para atendimento em mais de uma escola. Isso reduz os horarios de atendimento aos alunos, das atividades de
planejamento e possibilidades de integragdo com outros professores. Essas dificuldades repercutem na dindmica curricular e nas
possibilidades de melhoramento das condigdes de ensino. Por outro lado, sdo marcados por uma formagdo por campos
especificos do conhecimento e por pressupostos urbanocéntricos, com restrita discussio sobre a especificidade de uma educagdo

do campo.

Nestas condi¢des reafirma-se a urgéncia do desenvolvimento de agoes voltadas para o campo que possibilitem a formagéo
de professores baseada em principios articulados aos movimentos de defesa de melhorias educativas, revertendo situacdes de

oferta de uma educagéo basica qualificada e integrada as politicas sociais do campo.

A convicgdo é de que estas agdes devem incluir uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico, especialmente para as
escolas de educagdo fundamental e média, destacando-se como aspectos importantes uma docéncia em equipe e por areas do
conhecimento. Ambos os aspectos, somados a necessidade de conhecimentos e de vivéncias sobre a realidade do campo exigem

o estabelecimento de politicas de preparagédo especifica para os educadores que nela atuem.

A visdo que orienta esta proposta é de que é necessario e possivel pensar numa educagdo, numa escola, e
consequentemente para a formagdo de educadores, que articule o pensar e o fazer pedagogico com a construgdo de alternativas

de desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais; contribuindo para efetiva-lo como “campo de possibilidades que dinamizam a
9
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ligagdo dos seres humanos com a propria produgdo das condigbes da existéncia social e com as realizagbes da sociedade
humana”. (CNE/CEB, parecer 36/2001)

De acordo com a proposigdo do MEC, a realizagéo do curso dar-se-a através da organizagdo de turmas especificas,
compostas a partir de demandas identificadas pelas instituigdes parceiras, de modo a favorecer uma formacéo identitaria de turma
e a gestao coletiva do processo pedagégico. Sera realizada selegdo especifica, cujos critérios e instrumentos atenderdo ao carater
de ag&o afirmativa desta proposicdo, com prioridade a ser dada aos professores em exercicio nas escolas do campo das redes
publicas de ensino, que assim o comprovarem, e aos jovens do campo, que, por declaragdo de uma legitima organizagéo social
e/ou um legitimo Movimento Social inserido nas praticas de educagdo do campo, comprovar o exercicio de alguma pratica

educativa em seu meio e demonstrar o interesse evidente de vir a ser educador do campo.

Para que este novo formato de licenciatura seja reconhecido nos sistemas de ensino, serd necessario estabelecer, em
parceria com o Estado, uma politica de formag&o continuada nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e na de Ciéncias
Agrarias para professores que ja atuem em escolas publicas. Essa politica aproximara a instituicdo formadora das escolas e

possibilita a aceitagdo dos educandos aos espagos de sala de aula.

E recente o estabelecimento de indicagdes para o trabalho por areas do conhecimento e a chegada as instituicées escolares
de estudantes para vivéncia nessa modalidade poderéa suscitar criticas e dificultar o acesso desses estudantes. Desta forma, a
intengéo &, paralelamente a execugdo do curso, realizar semanas de formagdo com professores que ja atuem nos sistemas
publicos de ensino e que possuam formagdo fragmentada por campos do conhecimentos especificos (Fisica, Quimica,
Matematica, Biologia). Essa formagéo dos professores se efetivara numa parceria com os educadores em formacéo(alunos do
curso de licenciatura em Educagéo do Campo), que ocupario o espaco original do professor no tempo comunidade ja programado
no formato do curso proposto. Assim, o professor poderd usufruir de horas de estudo, reflexdo e outras formas metodologicas de

acdo. Essa estratégia tem a intengdo de possibilitar mudangas nas formas do fazer pedagdgico nas redes publicas de ensino.

10
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2. OBJETIVOS

Propiciar a formag&o de educadores para atuagédo na educagéo basica, especificamente para as séries finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio em escolas do campo, aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagégicas que visem a formagédo de sujeitos humanos auténomos e criativos capazes de produzir solugdes para

questbes inerentes a sua realidade, vinculadas a qualidade social do desenvolvimento de areas rurais, visando:

* A formagéo e capacitagéo de professores em exercicio nas escolas rurais que ndo tém formagao para a docéncia no

ensino fundamental (séries finais) e médio;

= A formacé&o por areas do conhecimento, nas escolas do campo de educagdo fundamental e média, especificamente,

em Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias.

= A relagdo entre o ensino das ciéncias da natureza e da matematica e o contexto (fisico, geografico, cultural e

econdmico) do campo brasileiro, especificamente suas configuragdes na regido Sul do pais;

= A relagao entre o ensino e o trabalho, na diregdo de uma formagdo que tenha como suporte as formas atuais de

produgéo da vida e que propicie condigdes técnicas para a intervengéo no espago rural;

= A formagdo para a problematizagao e intervengdo no campo, com base nos principios e técnicas agroecologicas,

visando a sustentabilidade;

= A articulagdo com os movimentos e organizagbes sociais locais que tém mobilizado pessoas e grupos e buscado

alternativas coletivas para a vida no campo na atualidade;

* O fortalecimento da relagdo entre Educagdo no Campo e Desenvolvimento Territorial, a partir da escola e da

formagao de professores;

11



06

= A ampliagdo da capacidade analitica, metodoldgica e de atuacdo dos educadores na relagdo com a complexidade e

diversidade do espago rural;

* O estreitamento de lagos na comunidade de origem, entre professores, educadores, técnicos, liderangas de

movimentos sociais organizados.

= A construgdo de alternativas de organizagdo do trabalho escolar e pedagogico que permitam a expansdo da
educagéo basica no e do campo, com a rapidez e a qualidade exigida pela dindmica social em que seus sujeitos se

inserem e pela histoérica desigualdade que sofrem.

* O estimulo no interior da UFSC de agdes articuladas de pesquisa e de extensdo voltadas para demandas dos povos

do campo.

3. Justificativa

O estabelecimento de politicas para formagdo de professores com especificidade para o campo n&o é recente. Segundo
Maria do Socorro SILVA (2006), j4 na década de 1940, a luta pela democratizagdo da educagdo no Brasil foi marcada pela
necessidade de uma educagéo para as “areas rurais”. Entretanto, essa expansao sofreu “forte influéncia do ruralismo pedagégico”,
que trazia por pressuposto que o “atraso no desenvolvimento do campo” se devia primordialmente a ignorancia cultural daquela

populagéo, atribuindo & escola uma “visdo redentora”. Desta forma, as “escolas rurais” foram estabelecidas com base no ideario da
12
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necessidade de fixagdo do homem ao campo, garantia para as oligarquias de mao-de-obra e a tentativa de n&o alimentar os

movimentos sociais urbanos.

As primeiras iniciativas para a formagéo de professores rurais, sao realizadas em centros pilotos de treinamento em escolas
originalmente destinadas a formagéo do professor leigo. No entanto, mudancas na legislagio impediram o acesso desse tipo de
professor aos cursos. Paralelamente, se constituiram grupos de técnicos que penetravam pelo interior do pais organizando
cooperativas, assisténcia sanitaria, clubes agricolas, cujas agoes tinham a finalidade de “modernizar o campo”. (PAIVA, 1995) Ao

que parece mesclam-se pressupostos higienistas, presentes desde o final do século anterior, e o controle da populagdo do campo.

A educacdo para a populagdo que residia no campo, a partir de 1950, precisava adaptar-se as mudangas do processo de
industrializagdo urbana. Se anteriormente o atraso cultural pressupunha a necessidade de uma educagéo rural e fixagao do
homem ao campo, o espirito de desenvolvimento urbano-industrial exigia uma “formagdo universal e unica” e ia “anulando as

especificidades e a necessidade de uma politica especifica do campo” (SILVA, 2006, p.69).

A partir de 1960 os movimentos de luta pela reforma agraria e a instituigdo de outras formas de educagao, principalmente
para a alfabetizagdo de adultos, forneceram os elementos de contestagdo social. Diversos movimentos em prol da “cultura popular”
foram criados, tanto nas areas urbanas como nas rurais. Em quase todos os Movimentos a escola destacava-se como direito do
trabalhador do campo, entre eles o Movimento de Educagdo de Base (MEB) e a Campanha Nacional de Educagéo Rural que
incentivaram as discussdes e reflexdes politicas, e estabeleceram uma base de formagéo de educagao camponesa. No entanto, a

tomada do poder governamental pelos militares em 1964 estabeleceu um processo de represséo e enfraquecimento nessas agoes.

A diretiva de um projeto capitalista desenvolvimentista, com um viés urbanocéntrico passou a orientar o processo educativo
com parametros pautados em uma visdo curricular tradicional do ensino e outra voltada para o conhecimento como algo a ser
consumido. Defendia a dualidade entre a continuidade escolar e a preparagé@o para o trabalho, entendido como processo de

industrializagdo marcadamente urbana.

13
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A “escola rural”’, que no final dos anos 50 ganhou alguma ateng&o, reafirma-se como lécus do atraso no desenvolvimento
econdmico em contraposi¢do a uma escola de predominio culta [liberal, burguesa, branca, classe média e urbana). Assim, ao
mesmo tempo em que se faz sociocéntrica e etnocéntrica, centrada nos valores de uma classe social e de um grupo étnico
(SILVA, 2005), a escola rural contribui também para reafirmar uma visao estereotipada e negativa dos povos do campo [n@o
civilizados, pobres coitados, atrasados, etc] que os toma como sujeitos n@o produtores de conhecimento e cultura, a quem a
escola urbana deve salvar, nem que seja apenas com as primeiras letras. Assim, ao se instituir pela negagao da realidade e cultura
do campo, tal escola acaba funcionando como mecanismo de reprodugéo da condi¢ao de subordinagdo-subjugagéo da populagéo
camponesa e periférica urbana. A expansdo da obrigatoriedade escolar se faz pelo urbano, com base em principios do
desenvolvimento do capitalismo. A “roga” e as periferias urbanas s&o sindnimas do atraso social. Os projetos educacionais
atrelados as ideologias do desenvolvimento do capitalismo, através do incremento da industria, assumem um projeto instrumental

e tecnicista.

O processo de redemocratizagéo do pais foi sendo gestado pela reorganizagao da sociedade civil, dos movimentos sociais,
e constituiio de outros grupos que foram se organizando em defesa de direitos pela educagéo, terra, salario, moradia, liberdade
de express3o. Ele surge num momento em que o capital se reorganiza pressionado por reivindicagdes sociais de sindicatos e
grupos de defesa dos “direitos do cidad&o”, ainda centrado nas condigGes de vivéncia urbana, em um contexto de embate nacional
e internacional. Demarca um periodo de reorganizagdo no campo do direito publico e instauragdo dos grupos que irao compor as
frentes em defesa da elaboragdo da Constituigdo. Instituem-se os féruns em Defesa da Escola Publica, dos Direitos dos
Homossexuais, das Criancas e dos Adolescentes, e tantos outros que irdo contribuir com debates e propostas para a constituinte.
Nesse contexto, grupos urbanos lutam por moradia, direitos sociais, trabalho e justa remuneragg@o. No campo, aparecem as lutas
em defesa da reforma agraria, da terra como espago de constituigdo de identidades, das organizagoes dos povos indigenas, dos
ribeirinhos, dos atingidos pela instalagéo de barragens, dos quilombolas, dos agricultores, dos trabalhadores rurais e do movimento

das mulheres trabalhadoras rurais. Essas acdes passam a ter visibilidade na sociedade civil € culminam na Constituicao de 1988.

14
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Entretanto, com o decorrer dos anos de 1990 e virada do milénio, a reorganizagdo do capital internacional e nacional, por
meio do capital financeiro, consegue instituir um equilibrio de forgas com a redugéo do papel do Estado na condugéo de politicas
publicas, qualificando o setor privado. Em contrapartida revigoram-se os grupos da sociedade civil ligados a defesa de direitos

sociais, econdmicos, politicos no espago urbano e os grupos em defesa dos territorios camponeses e de uma Educagao do

Campo.

O conceito de Educagdo do Campo € novo. Tem menos de dez anos. Surge, de um lado, colado as lutas pela
democratizagdo de acesso a terra, como denuncia e mobilizagdo organizada contra a situagc&o atual do meio rural (miséria
crescente, exclusao/expulsdo das pessoas do campo; desigualdades econdmicas e sociais e precaria educacao escolar). Ou seja,
as organizagdes e 0os movimentos sociais do campo no Brasil, nessa ultima década, trazem as suas pautas de luta, de forma
marcante, a reivindicagdo por escola com qualidade e, em quantidade, diversa daquela que historicamente tem sido oferecida aos
povos do campo. Diga-se que o que se tem feito de politicas de educagéo para o campo brasileiro o foi de forma secundarizada,
urbanocentrada, etnocentrada, enfim, sem considerar que o campo € um espago de vida, onde vivem sujeitos com direitos iguais e
capazes de fazer historia. Esses sujeitos, no que tange a educagéao escolar, por intermédio de agGes coletivas que incluem outros
espacos educativos, como p.ex. importantes universidades, insurgem-se a construir um novo conceito de educagéo — Educagéo do
Campo —, ndo apenas para eles, mas deles proprios (de acordo com seus interesses especificos), e a ser executado pelo Estado
democratizado. Portanto, em suma, trata-se uma educagdo escolar que considere a historia, a vida, o trabalho, o contexto do
sujeito educando. Uma educagédo que seja no e do campo. NO: as pessoas tém direito a serem educadas no lugar onde vivem;
DO: as pessoas tém direito a uma educagao pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais. Essa educagdo inclui a escola, enquanto prioridade estratégica para a garantia do direito

ao acesso a Educacgao Basica.

Enquanto “Movimento Social’, a Educagdo do Campo constitui-se um movimento de lutas por alternativas de

desenvolvimento humano desses povos, de modo a se levar na devida atengdo a articulagdo entre a educagdo — escolar e ndo
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escolar — universal e de qualidade, referenciada na sustentabilidade da vida e no respeito a diversidade dos povos que vivem em
territérios rurais com identidades definidas. Assim, o “Movimento de Educag&o do Campo” & um movimento por politicas publicas,
que chama inclusive as universidades publicas a cumprir 0 seu papel, mormente na pesquisa e na formagdo de educadores

capazes de dar substancia a um novo jeito de fazer educagao.

Dentro do Estado de Santa Catarina, busca-se o fortalecimento dessa perspectiva, e as organizagoes e Movimentos Sociais
do Campo tém sido os principais protagonistas, por meio de agoes desenvolvidas dentro da universidade publica, leia-se UFSC, no
desenvolvimento de atividades de estudos e pesquisas, de extensdo universitaria e de ensino vinculadas ao universo tematico da

Educagéo do Campo e do Desenvolvimento Territorial Sustentavel.

Este curso de Licenciatura pretende estar a frente de um leque de agdes da UFSC exatamente na perspectiva do conceito
de Educacdo do Campo acima aludido. Far-se-a assim, por (re) valorizar os estudos, as pesquisas sobre as formas de produgao
da vida e as experiéncias educacionais desenvolvidas no espaco rural, considerando as grandes transformagdes produtivas,
ambientais, territoriais, culturais e educacionais em curso, de modo a colaborar na construcao de um patamar epistemoldgico de

sustentagdo da nova forma de fazer educagéo no campo brasileiro.

A recente criagdo do Instituto de Educagéo do Campo na UFSC, Unica universidade publica federal existente no estado até
o presente, fortalece a possibilidade dessa ag&o, assim como a integra a outras agbes que ja vinham se desenvolvendo no ambito
da universidade, e Ihe da significado particular na medida em que, neste estado, as administrages publicas estdo a carecer de
suporte institucional e profissional para que se cumpram minimamente as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas

Escolas do Campo, baixadas pelo CNE em 2001.

Esse curso de “Licenciatura em Educacdo do Campo”, na estrutura da UFSC, estara locado no Centro de Ciéncias da
Educacso, eis que tem que estar vinculado a um Centro. Entretanto, ndo sera um curso de exclusiva responsabilidade do CED, a
comegcar pela elaboragdo deste projeto. Com efeito, envolvera a participagdo de outros centros, dentre os quais, visivelmente, o

Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) assinale-se que a tematica da educagdo do campo, ou o conceito de Educagdo do Campo, tal
16
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como vem se engendrando no bojo do “Movimento Nacional de Educagdo”, extrapola os limites disciplinares das chamadas
Ciéncias da Educagéo, portanto, extrapola o “estatuto” de um Centro de Ciéncias da Educagdo, como o existente. Esta perspectiva
relacional da Educagéo do Campo fica ainda mais evidente na medida em que vem sendo pensada com o vinculo necessario aos
processos de produgdo da existéncia humana nos territdrios rurais. S3o0 processos que ndo obedecem ao rigor e ao formalismo
das disciplinas. Afinal, dada a estrutura e a cultura que institui as universidades brasileiras, tais como as conhecemos, ndo ha
como tratar da questdo da Educagdo do Campo, ou melhor, fazer acontecer Educagdo do Campo de outra forma que ndo

transversal aos centros, departamentos e areas de conhecimento.

De todo modo, convém ressaltar que, especificamente no ambito da Educagdo do Campo, na UFSC, o Centro de Ciéncias
da Educagé@o tem acumulado experiéncias por meio de atividades de pesquisa e extensdo, bem como, de ensino de pds-
graduagéo, que o credencia a pensar no desafio da estruturagdo de uma licenciatura plena para os povos que vivem no e do

campo.

A diretriz que orienta o desenvolvimento dessas atividades no CED tem como pressuposto o esforgo em qualificar um tipo
de Educagdo que se paute em agdes para e do campo. Assim, a proposta de desenvolver uma formagdo especifica de
professores, em licenciatura, vem de encontro ao trabalho ja sedimentado no CED e na UFSC. Do mesmo modo, vem em resposta
as reivindicagdes de diferentes organizagdes e Movimentos Sociais ligados ao campo, que manifestam a necessidade de formar
educadores para a melhoria da educagéo basica e superagao de um processo de desvantagem educacional que tem demarcado a

trajetoria escolar das populagdes do campo.

Conforme tem indicado o INEP (2006), as informagbes sobre acesso a escolaridade mostram diferengas acentuadas entre
as populacdes que residem em areas periféricas e as centrais no espago urbano. Essa diferenga é mais enfatica ao compararem-
se as condicoes de acesso entre as populagbes urbanas e as rurais, marcadas ainda mais pelas diferengas regionais. Essas

disparidades s&o agravadas pela condigdo de oferta da educagao basica, falta de formagdo dos professores, e estrutura deficiente.

17
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4. PERFIL DO EGRESSO

O egresso do Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo, nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias
Agrarias, sera Professor, entendido como o profissional que atuara, sob determinadas condigdes historicas, nos dominios
epistemologico, politico-educacional e didatico-metodolégico, sempre considerando as relagdes entre Sociedade — Campo -
Educacao. Podera atuar em escolas nas seéries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, nas areas para as quais estara
sendo formado, nas escolas agricolas e similares e em outros espagos educativos. Tera o compromisso precipuo com a escola
publica de qualidade e sera constituido como elemento socializador e articulador dos conhecimentos historicamente produzidos

pela humanidade, com destaque aqueles conhecimentos da cultura camponesa.

Também devera atuar nos processos educativos nas comunidades preparando especificamente o trabalho formativo,
organizando coletivamente com as familias e ou com grupos sociais de origem, para a implantagéo de iniciativas e ou projetos de

desenvolvimento comunitério sustentavel, que incluam a participagdo da escola.

5. ABSORCAO NO MERCADO DE TRABALHO.

A formagdo de professores por area de conhecimento & uma das novidades presentes em poucos cursos nacionais
instituidos para a Educagdo do Campo. Desta forma, ndo somente essa formulagdo vem de encontro a necessidade de pessoal,
como também a formagdo de professores para as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, e das Ciéncias Agrarias sao

aquelas em que ha nacionalmente caréncia de formag&o tanto nas areas urbanas como as do campo.

6 ORGANIZACAO CURRICULAR

18
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6.1 ASPECTOS LEGAIS
A Licenciatura em Educagdo do Campo fundamenta-se nas seguintes bases legais:
" Lei 9.394 de 20.12.96, de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional;

= Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educagao

Basica nas Escolas do Campo;

. Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolugdo CNE/CP 1/2002 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formag&o de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura.

. Parecer CNE/CEB 001 sobre dias letivos para aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de

Formacao por Alternancia (CEFFAS).

. Resolugdo 001/CUn/UFSC/2000, de 29 de fevereiro de 2000, sobre os principios para funcionamento dos cursos de

formagdo de professores oferecidos pela UFSC.

6.2 INTEGRALIZAGAO DA PROPOSTA CURRICULAR

A nova matriz curricular esta organizada em regime semestral, com entradas anuais, sendo constituida por carga horaria
distribuida entre o Tempo-universidade (2970 hs.) inclusas 72 horas de atividades de cunho artistico-cultural, e o Tempo-
comunidade (648 hs.), num total de 3618 horas, que atende o minimo de horas instituidas por lei. (3200 horas). Além dessas horas
em carater obrigatorio o estudante tera disponibilizado, dentro da grade curricular, 414 horas em disciplinas optativas ou podera
buscar outras que quiser acrescer ao seu curriculo. Esta carga horaria estara distribuida em oito semestres, ou seja, 4 anos. A
primeira turma se constituira como projeto experimental, financiado pela SECAD/MEC, e também como parte do projeto de
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expansao de vagas das universidades publicas REUNI. O primeiro viabilizara parte dos recursos destinados a manutencado dos

alunos no curso, e o0 segundo, a contratagdo de professores e ampliagéo de espaco fisico.

Nicleos 12, 23, 3, 42, 52, 6. 72, 82, Total “
Fase | Fase | Fase | Fase | Fase | Fase | Fase Fase

Basico Tempo- 216 216 288 288 234 252 342 306 2.142h.

universidade |

Basico Tempo- | 72 72 72 72 72 72 72 72 576h.

universidade Il

Tempo 72 72 72 72 90 90 90 90 648h.

Comunidade

Instrumental 36 36 36 36 144h.

obrigatdria

Complementar 36 36 2 54 36 234h.

Atividades 72h.

artistico-culturais

Sub-Total 396 396 468 468 504 486 540 468 3.816h.

(Integralizagao

minima)

Optativa 72 72 36 36 216h.

Total 468 | 468 504 |[504 |504 504 | 540 468 4.032h.

(Quadro baseado em hora/aula (cada 18hs./aula equivale a 1 crédito)

6.3. CONCEPGCOES TEORICO-METODOLOGICAS
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A formacao de professores para a Educagdo do campo sera buscada considerando o estudo dos elementos que compdem
a memoria, saberes, valores, costumes e praticas sociais e produtivas dos sujeitos do campo e da agricultura familiar buscando a
partir da problematizagdo, inerente a pesquisa, fomentar a andlise das caracteristicas socio-culturais e ambientais que demarcam
o territério de existéncia coletiva destes sujeitos, tendo em vista compreender em sua complexidade os conflitos e contradigdes
que determinam tal existéncia. Pressupde o desenvolvimento da capacidade teérico-pratica para pensar-organizar-fazer uma
escola basica do campo que estabelega uma formagéo critico-criativa, comprometida com os principios da construgdo de

alternativas de desenvolvimento sustentavel dos territorios rurais.

Essa formagdo centrada nas Areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, e de Ciéncias Agrarias se contrapdem a
referenciais tedricos e metodologicos que enfocam as relagdes da educagdo cientifica historicamente centrados na cultura
européia, desprezando a cultura popular e rotulando-a como inferior (LOPES, 1997); e questiona o conceito de neutralidade das
ciéncias.

Toma por base as mudangas nas formas de pensar e agir do pensamento cientifico que, segundo ,El-Hani e Sepulvida
(2006) sao atribuidas a trés fatores: 1) A relag@o do construtivismo e educagéo cientifica; 2)o curriculo voltado a compreenséo dos
processos historico-sociais; 3) a critica de grupos sociais e culturais ao modelo de desenvolvimento econémico gerador de
desigualdades ambientais e sociais, baseado na tecnologia e conhecimento cientifico.

O reconhecimento de outras formas de produgdo do conhecimento, principalmente as relacionada ao manejo dos recursos
naturais de forma ética e comprometida com as questdes ambientais estabeleceu novos patamares de discussdo dos
conhecimentos cientificos. Também, o amplo movimento das reformas curriculares e as criticas na organizagdo do ensino por
disciplinas resultaram em processos de reflexdes sobre a formacgao de professores, a critica aos conteldos escolares, as formas

metodoldgicas e de avaliagdo.

Desta forma cinco principios orientam este Projeto de Curso:
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= Estabelecer uma formagdo contextualizada e consistente do educador como sujeito capaz de propor e implementar as
transformacdes politico-pedagogicas necessarias a rede de escolas que hoje atendem a populagdo que trabalha e vive no e do

campo.

. Romper com as matrizes tedricas de interpretagdo e orientagdo da educagao enquanto concepgdo pragmatica de
educagdo, afirmando-se na necessidade da articulagdo teoria-pratica, da apropriagdo pelos estudantes dos conhecimentos
referentes ao campo e a educagao, possibilitando-lhes ser produtores de saberes de forma relacional, compreendendo teoria-

pratica em sua dimens&o dialética;
. Compreender educagao cOmo processo de formagéo humana presente nas praticas sociais;

. Considerar o campo como lugar de produgéo de saberes e da cultura camponesa, como espago de desenvolvimento

e de atratividade para os jovens;

e Propor uma educagdo como parte dos processos sociais de formagao de sujeitos coletivos, politicos comprometidos

com a transformagao da sociedade.
. Considerar a pesquisa como principio educativo.

A integragdo entre o ensino e a pesquisa norteara a formagao dos professores compartilhada de forma dialégica por todos
os envolvidos tanto no tempo-universidade como no tempo comunidade. Sera utilizado do processo da modelagem, ja amplamente
utilizado no ensino da matematica, da quimica e da fisica e que proporciona ao educando uma analise global da realidade em que
ele age. O modelo seria o ponto de ligagdo entre as informagdes captadas pelo individuo e sua agao sobre a realidade; situa-se no
nivel do individuo e é criado por ele como um instrumento de auxilio & compreenséo da realidade através da reflexdo; &, enfim, um
recurso que da ao educando condigbes de exercer seu poder de analise da realidade. O caminho da criagdo do modelo € o

processo mediante o qual se definem as estratégias de agdo do individuo sobre a realidade.
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O saber constroi-se contextualizado enquanto emerge da experiéncia vivida, sendo reforgado pelos significados da cultura
em que esta inserido; nesse sentido, toma os conhecimentos cientificos e realidade em um Unico contexto. Segundo D’Ambrosio
(1987), estabelece-se na relagéo dialética reflexdo - agdo, mas que também & uma inser¢ao historica tanto do educando quanto

do educador.

A situagdo - problema, considerada o inicio de um processo de descrigdo da situagdo real num problema formulado em
linguagem convencionada, assume um carater “aproximativo”; passa a ser o ponto de partida para a construgéo do modelo das
ciéncias, levando o educando, num ambiente de motivagéo e envolvimento, a analisar um determinado problema no seu aspecto
global e possibilitando-lhe resolver aquilo que estiver ao seu alcance. Incentiva-o a buscar a construgdo do conhecimento,

conduzindo-o por fim & conquista de seus objetivos.

A Modelagem Matematica esta fortemente ligada a Etnomatematica pela discusséo critica e atitude reflexiva que envolve,
pela natureza historica e pelo esforgo de explicar, entender e manejar parte da realidade e possibilita o aprendizado de forma

articulada entre os diferentes campos de conhecimento: botanica, zoologia, biologia, quimica, fisica, historia, geografia.

Constitui-se numa agéo planejada, consciente sobre os quais o individuo opera, aplicando toda a sua experiéncia,
conhecimento acumulado e recursos da natureza intentando  possibilitar maior capacidade de abstragao (Vigotski,
2001) necessario para produzir um pensamento coerente, fundamentado na relagdo pedagdgica. Essa relagdo com o saber
(Charlot, 2000) se constitui na relagdo com o outro, consigo mesmo e com o mundo. Como condigao envolve tempos e espagos de
articulacdes dialdgicas entre professores, e destes com os educandos. Sem essas mediagdes a pratica curricular continuara sendo

predominantemente disciplinar e fragmentada.

O curriculo produzido mesmo tendo nas Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias seu foco principal,
prescinde da histéria, da antropologia, da psicologia, da sociologia, da geografia, da filosofia, e de outros campos do conhecimento
que correspondem as produgdes humanas para compreender a natureza, agoes e transformagdes. Esse necessario dialogo entre

os diferentes campos de conhecimento, se constituira intencionalmente na organizagéo de equipes docentes que assegurarao o
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planejamento dos processos pedagogicos, compartilhando e articulando linguagens e modelos, conceitos, contetidos na inter-

relagdo dinamica entre ciéncia e cotidiano, e o acompanhamento da agao pedagogica nas atividades desenvolvidas no tempo

universidade e no tempo comunidade.

Essas equipes se revezarao nos espagos dialégicos da sala de aula, nas viagens de estudo, nos espagos do tempo
comunidade e serdo compostas por professores-pesquisadores das diversas areas de conhecimento em um processo de
permanente construgdo curricular. Pressupde, portanto a reconstrugéo do conhecimento, o questionamento das teorias, € a

reconstrucéo das realidades e a superagao dos processos de transmissdo fragmentados e estanques.

6.4. A MATRIZ CURRICULAR

6.4.1. FORMAS DE ORGANIZAGAO: MODULOS E EIXOS DE ARTICULAGAO

A matriz curricular apresentada a seguir toma como ponto de partida a docéncia como a base para a formagao do Professor
do Campo, para atuagdo em escolas do Ensino Fundamental (séries finais) e Médio, em escolas agricolas e outros espagos

educativos oficiais ou comunitarios do campo, a partir das Areas de: Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias Agrarias..

Destacamos, ainda, a preocupagdo com a formagao para o atendimento de jovens e adultos inseridos nos processos de
escolarizagdo, as relagbes étnico-raciais, e as especificidades que caracterizam a pratica pedagogica na educagao especial.
Considerados os problemas contemporaneos do campo brasileiro, especialmente aqueles relacionados a permanéncia e ao

fortalecimento da agricultura familiar, as relagoes de género e de geragao também precisam ser enfatizadas.

A matriz curricular foi desenvolvida a partir da compreensdo de que a produgado do conhecimento se faz integrando
diferentes campos de estudos (Historia, Sociologia, Antropologia, Geografia, Psicologia, Biologia, Zoologia, Botanica, Matematica,

Quimica, Fisica). Esses campos, nas suas especificidades tedrico-metodologicas sdo fundamentais para a compreensdo dos
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processos sociais instituidos historica e politicamente, principalmente na sua especificidade Homem — Campo - Sociedade,
desde que trabalhados articuladamente. Destaque-se que as chamadas Ciéncias Agrarias sao vistas, justamente como ciéncias de
ligagéo entre aqueles conhecimentos julgados basicos ou fundamentais e os problemas colocados pela produgao agropecuaria e

pelo desenvolvimento rural.

Desta forma trés modulos foram pensados para a constituigdo do Curso de Licenciatura do Campo: 1) ECOSSISTEMAS II)
FUNDAMENTOS DA CIENCIA 11l) AGROECOLOGIA. Integram-se através do ensino, da pesquisa e da extensdo, e se constituem

em espacos de socializagéo dos conhecimentos cientificos e populares acumulados historicamente.

O primeiro modulo — ECOSSISTEMAS - entendido como espago inicial do processo de formagéo de professores (Pre), foi

pensado na relagéo Homem — Trabalho — Meio Ambiente.

Busca a compreensao dos processos identitarios do homem (antropos) nas suas multi-relagdes sociais, politicas, biologicas,
psicologicas, no tempo e em espagos geograficos especificos (territoriedade e campo) e articulados as formas de produgéo do
trabalho humano. Possibilitam pensar as diferentes formas de construgao de organizagdes sociais, coOmo espacos dialéticos da
constituigdo do Estado e dos Movimentos Sociais. Também, como as politicas publicas e especificamente as de educagdo vao
sendo instituidas, preferencialmente as relativas ao Campo. Enquanto meio ambiente possibilita reflexdes sobre os ciclos

biogeoquimicos e suas interagdes ecologicas (questoes socio-ambientais e desenvolvimento sustentavel) com 0s espagos rurais.

O segundo moédulo — FUNDAMENTOS DA CIENCIA — subdivide-se em dois blocos: As relagdes com 0S8 saberes

(sociedade e meio ambiente) e 0s processos de sustentabilidade (meio ambiente e vida no e do campo).

Parte-se da idéia de que a construgdo dos conhecimentos se efetivara a partir da observagdo, das vivéncias,
experimentagoes e trarao resultados que possibilitem a articulagédo com 0 conhecimento cientifico acumulado e a reconstrugéo de
conceitos e teorias. Tem o intuito de estabelecer novos patamares de discussdo dos conhecimentos cientificos com base em

problematizagoes dos saberes produzidos no campo.
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Para isso, se trabalhara com unidades tematicas, algumas estabelecidas a priori e outras durante o processo de formagao,

quais sejam: Solo, Agua, Alimentagdo, Fontes de energia, Saneamento e Satide Publica, Clima, Lixo, Processamento de dejetos

humanos e animais entre outros, na contraposic&o entre modelos urbanos e rurais.

A interagao entre os diversos campos de conhecimento facilita o processo de construgdo dos conhecimentos a ser efetivada
pela investigagdo com intuito de (re)elaborar conhecimentos. Constitui-se no espaco de relato de vivéncias, de dialogo, de
explicitacdo de compreensdes e da vivéncia conceitual nos diferentes campos do conhecimento, incluidas aqui as reflexdes sobre
a cultura escolar e a educagéo do campo. Alarticulagao entre as informagdes extraidas da realidade do c@ as\teorias\ja

e 0s novos conhecimentos produzidos pensados no eixo sociedade — meio ambiente — vida no e do campo.

O terceiro modulo — AGROECOLOGIA - busca explicitar a relagéo entre as técnicas propostas para a produgdo e o
crescimento agricolas com os processos de concentragdo e exclusdo atuais, trabalhando a necessidade de construir novos
padrdes técnicos e outros principios éticos, ligados & nogdo de sustentabilidade e a uma visdo de mundo solidaria e respeitosa das
diferencas e do meio ambiente. A agroecologia é entendida n&o como uma doutrina, mas como um enfoque tedrico e metodoldgico
que, mobilizando diversas disciplinas cientificas, visa estudar, de forma sistémica, os ecossistemas manejados pelo homem para a
produgao agricola vegetal e animal. Trata-se, desta forma, da aplicagdo de sistemas e conceitos da Ecologia no manejo e desenho

de agroecossistemas sustentaveis.

Em um segundo bloco, relacionado ao desenvolvimento rural, é fundamental incorporar a concepgao de desenvolvimento
sustentavel de territorios rurais, entendido como o resultado da agéo articulada pelo conjunto dos habitantes — e nao apenas dos
agricultores familiares — de uma regido, para a resolugdo de um problema ou para a construgdo de um projeto estratégico. Neste
bloco, & importante que seja estimulada uma reflex3o sobre a importancia de se conseguir bens publicos voltados a valorizagao do
conhecimento, da inteligéncia, dos lagos sociais localizados, dos recursos naturais e das virtudes paisagisticas de uma regido
(Abramovay, 2007). E importante, neste contexto, problematizar o papel e o peso que a agropecuaria tem hoje no campo brasileiro
e, mais especificamente, catarinense. A natureza diversificada do tecido socioeconémico da maioria das regides rurais deve ser
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levada em conta, quando se discute formagéo de professores e, a partir dela, agdes de desenvolvimento voltadas ao aumento da
atratividade do campo pela via da Iuta contra a pobreza e do aumento de emprego e renda. Deve se apontar, por isso, ndo apenas
a agricultura strictu senso, mas a toda cadeia produtiva e, para além delas, 3 identificagdo de outras potencialidades e recursos do

campo.
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Wilson Schmidt - CCA

Graduagdo em Agronomia pela Universidade Federal de Santa Catarina
(1982), mestrado em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (1990), Doutorado em Etudes de
Societes Latino Americaines pela Universite de Paris llI (Sorbonne-Nouvelle)
(1996) e Pds-doutorado pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales
(2002) . Atualmente € professor adjunto da Universidade Federal de Santa
Catarina. Tem experiéncia na area de ciéncias sociais, com énfase em
desenvolvimento territorial sustentavel. Atuando principalmente nos seguintes
temas: pesquisa agrondmica, relagéo sistema cientifico e sistema produtivo,

economia da mudanga técnica, agricultura, Brasil historia.

Constituigio e organizagdo do Colegiado do Curso

O Colegiado do Curso sera constituido com base na Resolugdo n°

14/Cun /99 no seu Art. 3° o Colegiado de Curso e sera constituido:

De um Coordenador Geral, como presidente; um Sub-coordenador;
docentes que exergam atividades no curso, representantes de alunos,
representantes dos Centros, coordenadores do Tempo-comunidade e do
tempo-universidade, e como convidados representantes de instituicbes de
ensino conveniadas, representantes dos movimentos sociais do campo €

outros que venham colaborar diretamente com o curso.

10. A ESPECIFICIDADE DO CAMPO EM SANTA
CATARINA

Os dados do IBGE, baseados em critérios administrativos (que

consideram urbanos todos os residentes dentro dos perimetros urbanos e em

distritos dos municipios), apontam que em Santa Catarina apenas 21,3% dos

habitantes residem no meio rural.  Utilizando-se critérios de ruralidade
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apontados por Veiga (2002)4, verifica-se, contudo, que 80% dos municipios
catarinenses sdo essencialmente rurais (e 9% ambivalentes), representando
80% da area do estado e 33% da sua populagéo (e mais 15% dela esta em
municipios ambivalentes). Santa Catarina passa, ao mesmo tempo, por um
forte processo de éxodo de regioes rurais, especialmente de jovens, € de uma
“litoralizagdo” de sua populagdo.O crescimento da migragdo entre jovens nas
décadas passadas estad relacionado a invisibilidade deles para as politicas
publicas; & auséncia de uma ambiente que favorega a formulagdo de projetos
inovadores: assim como a falta de perspectiva e de propostas viaveis, factiveis
e rentaveis que oportunizem a geragao de oportunidades de trabalho e renda
nas localidades onde eles vivem. Além disso, contribuem as importantes
diferengas nas condigdes de vida entre campo € cidade, fazendo os habitantes
rurais se sentirem cidadaos de segunda classe. Para os jovens, especialmente
pela falta de infra-estrutura, de comunicagao, de cultura, de esporte e de lazer,
somada ao assédio sugestivo que a midia faz, sobre as facilidades e
oportunidades urbanas, assim como aos complexos industriais e de servicos

que absorvem parte dessa forca de trabalho.

Avaliagdo realizada pela Secretaria de Educagdo Estadual de Santa
Catarina nas escolas de Ensino Médio (SANTA CATARINA, 2006) apontou que
a maior parte dos alunos que frequentam esse nivel de ensino o faz com a
finalidade de concluir o mais rapido possivel essa etapa, e dar continuidade a
estudos mais avancados ou alcangar melhores condigoes de insergao no
trabalho.

Ha uma heterogeneidade socio-econdmica e de interesses dos alunos
que freglientam o Ensino Médio. As diferengas sd@o caracterizadas pela
especificidade de cada regido, possibilidades de insergdo social e profissional,
e oportunidades de continuidade dos estudos. As diferengas regionais afetam
diretamente a populagéo que fregiienta as escolas. Os alunos, pertencentes as

areas consideradas rurais, apresentam grande perspectiva de migracao,

4 Municipios essencialmente rurais sdo aqueles com populagdo inferior a cinquenta mil
habitantes e densidade demografica inferior a 80 habitantes por quilémetro quadrado; e
municipios ambivalentes, aqueles com populagiio entre 50 e 100 mil habitantes ou com
populacdo inferior a 50 mil habitantes, mas com densidade demografica superior a 80
habitantes por quildmetro quadrado.
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visando maiores oportunidades de trabalho e estudo. Assim, acabam como 0s
jovens das areas urbanas, suscetiveis a midia e ao consumo. Essa variagao
ganha consisténcia na diferenciagao entre os freqiientadores do ensino diurno

e do ensino noturno.

No ensino diurno ha maior regularidade entre a série e a idade cursada e
a reprovagdo e a interrupgdo escolar sao pontuais em algumas regioes. Sao
alunos mais novos, e que, embora o estudo se constitua na atividade principal
desenvolvida, j& que sdo poucos que trabalham, nem sempre se mostram
mobilizados para isso. Em algumas regites sao alunos que pertencem a classe
social melhor favorecida e, por isso, com maiores oportunidades de dedicagao

exclusiva aos estudos.

Freqlientam o ensino noturno alunos que exercem alguma atividade
remunerada, os que trabalham nas propriedades familiares e também aqueles
jovens que foram sendo excluidos ou se excluiram do ensino diurno por
diversos fatores. O cansago, a falta de mobilizagdo pelos estudos, a
interrupcdo escolar e as reprovagbes caracterizam a maioria dos alunos que
freqientam o ensino noturno. O estudo ndo se constitui como atividade
principal, mesmo para aqueles que nao trabalham. Geralmente apresentam
formas acumuladas de dificuldade escolar em séries anteriores. As condigoes
sdo0 agravadas pela falta de algumas das condi¢oes estruturais como o acesso
a biblioteca, laboratorios, atividades, secretaria, orientagao educacional,
laboratério de informatica, possibilidade de outras experiéncias fora da escola,
e principalmente pela distancia percorrida para ir a escola. Ha regides nas
quais os alunos percorrem de 10 a 30 km para chegar a escola. A precariedade
e auséncia de transporte escolar, e as longas distancias dificultam ainda mais a

permanéncia dos alunos das areas rurais.

Geralmente ndo ha profissionais disponiveis para o acompanhamento

dos alunos que apresentam dificuldades € nem mesmo professores com a
mesma qualificacdo profissional daqueles que atendem o ensino diurno.
Embora haja possibilidade de adaptagdo da grade curricular as areas rurais e
ao ensino noturno, ha poucas diferengas entre o urbano e o rural, e entre o
ensino diurno e o noturno, bem como dificuldade de estabelecer formas de
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profissionalizagdo diferenciadas por regido. A possibilidade de pensar sobre
formas de redugdo da interrupgdo escolar e a de ter alunos oriundos do ensino
fundamental com melhor qualificagdo parece constituir-se em condi¢éo apenas

idealizada e longe de estabelecer uma agao concreta.

Como ja foi mencionado, ha uma grande diversidade nas regides que
compdem o Estado de Santa Catarina quanto ao acesso a recursos culturais,
de lazer e profissionais. Essas diferengas produzem expectativas diferenciadas
dos pais, dos alunos e dos professores. Regioes rurais que geram pouca
atratividade para seus jovens — especialmente aquelas de baixa dindmica das
cadeias produtivas agricolas e de baixo potencial para outros tipos de
empreendimentos rurais — fazem da migragéo para os centros maiores a meta
mais perseguida. Onde ha presenca de agroindustrias, comércios e prestagoes
de servicos os alunos que cursam o Ensino Médio ficam sujeitos as
dificuldades de oscilagdo do mercado e adentram ao trabalho na condigéo de
excedente de m3o de obra, com baixa remuneragdo, reduzidos beneficios
sociais e nenhuma mobilidade profissional ou social. Naquelas regiées onde o
turismo rural e a prestagédo de servigos sdo importantes, a sazonalidade e o
curto periodo de trabalho que caracterizam estas atividades também dificultam

a permanéncia dos jovens.

11. PROGRAMA DE AUTO-AVALIAGAO DO CURSO
11. 1. APRESENTAGAO

Pode-se dizer que um dos maiores valores dos programas de auto-
avaliacdo esta na possibilidade de auto-conhecimento e de gerenciamento que
se quer ter quando realiza um trabalho serio, democrético e transparente de
avaliagdo. Em outras palavras avaliagdo institucional tem tudo a ver com
verdade e transparéncia, sendo, assim duas palavras que toda instituicao que

desejar crescer com qualidade deve manter em todos 0s cursos que oferece.

N3o existe nisso utopia, muito menos demagogia, ao contrario, trata-se

de algo bastante simples, no que diz respeito a sua aplicabilidade, pois a
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avaliacdo s6 tem sentido quando de fato isso ocorre. Para isso, parte-se do
principio que s6 se pode gerir ou administrar algo que se conhega. Assim, a
avaliagdo deve ser vista por todos os atores do processo educativo:
professores, funcionarios, graduandos - como uma possibilidade de se

conhecer o curso e conferir-lhes identidade propria.

Com isso ressalta-se a importancia dos programas de auto-avaliag&o
institucional como uma das maiores possibilidades de conhecer, ouvindo os
participantes dos cursos como mediador e avaliador do ensino que lhe é
oferecido. Ele é, dessa forma, colocado como parceiro na busca de uma
qualidade cada vez maior e melhor na formagdo de futuros profissionais

competentes e cidaddos.

E claro que para isso deve-se investir no amadurecimento dos
estudantes, principalmente, socializando os resultados, demonstrando
claramente onde e como eles foram ouvidos e quais as agdes que foram
tomadas, a partir, dos questionarios por eles preenchidos. Deste modo, a
socializagé@o fundamental para a sobrevivéncia dos projetos de avaliagéo e uma

verdadeira possibilidade de serem reconhecidos como sérios e confiaveis.

Nesse processo de socializagdo, em que existe a preocupagéo de se
auto-conhecer, fica bastante interessante discutir, realizar estudos, reflexdes e
debates dos resultados, tentando entender os indicadores apontados, ainda
mais se tratando de um projeto piloto que se pretende ser ampliado para outros
estados brasileiros. Torna-se possivel, a partir dos dados levantados e
analisados, a definigdo de politicas e o planejamento de agdes administrativas
e pedagobgicas, pois, tomando-se consciéncia dos avangos, das
potencialidades e das deficiéncias, pode-se promover mecanismos de

corregbes, de ajustes necessarios (Durham, 1996:61).

Outro papel, também importante, a ser levado em conta nesse processo
de auto-conhecimento & o de trabalhar a aceitagdo da avaliagéo,
principalmente junto a todos os sujeitos envolvidos no processo. Com isso se
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podem desmistificar possiveis preconceitos em relacdo a ela, rangos muitas
vezes incorporados pelo seu uso - incorreto - como mecanismo de
classificagdo e punigdo, preconceitos que afastam, dificultam o conhecer e

impoem medo.

Por isso a democracia, nesse processo, ndo pode ser apenas discurso: deve
ser agao, inclusive com a previsdo de mecanismos para sanar oS problemas
que porventura venham a aparecer. Portanto, ao apresentar os resultados
finais, € preciso deixar claro que os dados devem ser vistos por todos como um
caminho natural de se avaliar o trabalho realizado, pois eles foram emitidos

pelos principais interlocutores do processo: 0s estudantes.
11.2 JUSTIFICATIVA

Isso nos leva a afirmar que a avaliagdo ndo pode ser vista apenas pela
sua “obrigatoriedade” Legal, mas como um processo por meio do qual o curso
pode se analisar internamente, ou seja, provocar o seu auto-conhecimento. O
que € e o que deseja ser, 0 que de fato realiza, como se organiza, se
administra e age, buscando sistematizar informagoes para interpreta-las com
vista a identificagdo de praticas exitosas, bem como a percepgao de omissoes

e equivocos, a fim de evité-los futuramente.

E necessario deixar claro a importancia e o peso legal de realizar este
projeto. Em primeiro lugar, para atendimento da Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo 9°, inciso VI explicitou a
responsabilidade da Unido em "assegurar processo nacional de avaliagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragao
com os sistemas de ensino, objetivando a definigéo de prioridades e a melhoria

da qualidade do ensino".

Em segundo lugar, visando cumprir o que estabelece a Lei 3869/01
quando dispde sobre a organizagdo do ensino superior, a avaliagdo de curso
no seu capitulo IV Art. 17 letra J diz: “a auto-avaliagéo institucional realizada
pela instituigdo e as providéncias adotadas para seu saneamento de

deficiéncias identificadas”,
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Mais recentemente Lei n° 10.861/2004, veio complementar e
regulamentar a Lei acima citada e no seu Art. 3° “A avaliagdo das instituicoes
de educagéo superior teré por objetivo identificar o seu perfil e o significado de
sua atuagdo, por meio de suas atividades, cursos, programas, projetos e
setores, considerando as diferentes dimensdes institucionais, dentre elas,
obrigatoriamente. E no incisos, VIll determina que “ planejamento e avaliag&o,
especialmente os processos, resultados e eficacia da auto-avaliagéo

institucional...”

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES),
instituido pela Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004, e regulamentado através
da Portaria n® 2.051/2004, Ar. 1° e no Art. 2° estabelece que a Comissao
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES), como o6rgéao
colegiado de supervisdo e coordenagdo do SINAES, compete estabelecer
diretrizes, critérios e estratégias para o processo de avaliagao, em
conformidade com suas atribuicdes legais de coordenagdo e supervisdo do

processo de avaliagdo da educagao superior.

E na secgdo | da Avaliagao das Instituicoes De Educagao Superior nos:

Art. 9° A avaliagdo das instituicbes de educagdo superior tera por
objetivo identificar o perfil e o significado da atuagéo destas instituicoes,
pautando-se pelos principios do respeito a identidade e a diversidade das
instituicdes, bem como pela realizagdo de auto-avaliagdo e de avaliagao

externa.

Art. 10. A auto-avaliagdo constitui uma das etapas do processo
avaliativo e sera coordenada pela Comissado Prépria de Avaliagao (CPA).

Art. 11. O INEP, 6rgdo responsavel pela operacionalizacdo da avaliagéo
no ambito do SINAES, disponibilizard, em meio eletronico, orientagbes gerais
elaboradas a partir de diretrizes estabelecidas pela CONAES, com os
requisitos e os procedimentos minimos para o processo de auto-
avaliagdo, entre os quais incluem-se obrigatoriamente aqueles previstos
no Art. 3° da Lei n° 10861/2004.

80

158



De todo modo, o ponto principal & verificar se o Projeto Politico
Pedagogico deste Curso tenha uma organizag&@o curricular inovadora, que
favorecam a integragéo entre os contetidos e suas metodologias, bem como o
dialogo do estudante consigo mesmo (e sua cultura), com 0s outros (e suas
culturas) e com o conhecimento historicamente acumulado, estas
caracteristicas sdo fundamentais para este curso. Bem como, observar se 0
desenvolvimento humano, em uma perspectiva de compromisso com a

construcdo de uma sociedade socialmente justa, esta sendo contemplado.

Por isso a necessidade de uma avaliago institucional formativa, ou seja,
ao longo de todo o processo, verificando se estes objetivos estéo sendo ou ndo

atingidos, através de instrumentos avaliativos: on-line e in-loco.

Alerta-se, entretanto, que avaliagdo deve configurar-se em um processo
permanente e conseqlente, de forma a subsidiar o aperfeicoamento dos
sistemas de gestdo e pedagodgico, produzindo efetivamente corregbes na
direcdo da melhoria de qualidade do processo pedagdgico coerentemente com
o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES) e de carater
democratico que garantira sucesso a essa avaliagéo € o fato de que ela precisa

envolver todos os atores do curso.

O curso de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo: Areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias tem como objetivo
principal na realizagdo do seu Programa de Auto-avaliagao Institucional algo
bastante simples, no que diz respeito a sua aplicabilidade, pois avaliagdo soO
tem sentido quando de fato isso ocorre. Para isso, parte-se do principio que s6
se pode gestar, administrar algo que se conhece. Portanto, a avaliagao é ser
vista, por todos, alunos, professores, chefia, coordenagao e funcionarios como
uma possibilidade de se conhecer, de buscar de uma identidade propria e

proxima do curso.

11.3. OBJETIVO GERAL:
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* Implantar um programa permanente de Auto-Avaliagdo do curso de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo: Areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias

11.4. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Envolver todos os membros do Departamento e comunidade académica
num processo de avaliagdo que proporcione o auto-conhecimento do
Curso;

* Conhecer o Curso de, internamente, através de seus componentes
curriculares e seus docentes no ponto de seus principais interlocutores: os
estudantes;

* Identificar alguns indicadores do Curso, podendo assim realizar mudangas
mais significativas: curriculares (projeto pedagogico) e administrativas;

* Promover mudangas pedagdgicas e administrativas no curso, a partir,
analise dos resultados obtidos e da socializagdo dos mesmos:

* Tragar metas de qualidades para o Curso, através da auto-avaliacdo
permanente, visando ouvir atentamente os indicadores advindos dos

estudantes.
11. 5. MEDOTOLOGIA

Alem das caracteristicas ja4 enumeradas, outro ponto decisivo para um
bom projeto de auto-avaliagio é a selegc@o dos instrumentos de coleta de
dados a serem utilizados, ele ndo deve ser longo demais, as questdes devem
ser bem-direcionadas, objetivas e claras. Sugere-se que ap6s cada bloco de
questdes objetivas, haja um campo aberto para criticas e sugestdes, pois
assim € possivel extrair dados qualitativos de cada campo investigado e

compara-los aos quantitativos.

Através desta metodologia de coleta de dados & possivel se ter um olhar
pedagogico sobre os nimeros apresentados, ou seja, através dos depoimentos
dos alunos separados em categorias € possivel interpretar e analisar os
campos fechados. E deste modo que se consegue transformar nimeros/dados
em indicadores administrativos e pedagogicos, podendo-se assim visualizar
solugdes.

82

160



Certas politicas de avaliagdo julgam que as respostas aos seus
problemas estejam nos dados quantitativos, mas isso € um grave equivoco. Os
dados em si pouco auxiliam no processo de auto-conhecimento, ao contrario,
podem gerar desconforto e situagoes constrangedoras. Quando, porém,
procuramos a interpretagéo dos dados analisando o campo aberto, estes sé@o
transformados em valiosos indicadores, conseguindo, além de observar as
fragilidades, entender o mais importante: por que nao esta bom. A partir disso
se torna possivel tragar metas, agdes, politicas de melhoria administrativa e

pedagodgica para o curso, pois realmente se conhece o objeto analisado.

O aspecto metodoldgico principal deste projeto é o de realmente garantir
que os dados sejam confiaveis e limpos de possiveis “virus”, ou melhor,
dizendo, contaminagdes, pois partimos do principio que avaliar € julgar emitir
valores e, é poder, sendo assim os estudantes poderiam se “intimidar” ao
avaliar modulos que ainda ndo estivessem totalmente livres, ou seja,
necessitando do resultado final. Para tanto, foi tomado o seguinte cuidado, o
instrumento de avaliagdo s6 sera enviado para os estudantes apés o

término/fechamento dos modulos.

O importante é garantir ampla discussao e socializagao dos resultados,
demonstrando a importancia do envolvimento de todos neste processo coletivo
de avaliagdo e, ainda, utilizando estes espagos para investir numa maior
conscientizagdo, em relagdo ao processo de auto-avaliagao. Para isso se criara
uma Comissio Permanente de Avaliagao — CPA composta e designada pelo
Colegiado do Curso.

Outra meta é a informatizagdo do instrumento, visando agilidade de
analise e interpretagdo dos dados para deste modo detectar rapidamente as
potencialidades e as fragilidades o que aumentard o grau de confianga e
satisfacdo com o projeto, podendo assim tragar agbes administrativas e
pedagogicas com mais rapidez. Isso possibilitara mecanismos de retro-
alimentagdo com maior rapidez algo muito necessario a este curso,

principalmente, por se tratar de uma experiéncia em nossa instituigao.

11.6. RESULTADOS ESPERADOS
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O principal resultado esperado para este programa de auto-avaliagdo é
colher informagdes de todos os atores envolvidos no processo, informagoes
estas que demonstrem onde e como o curso acertou, ou onde ele pode e deve

ser melhorado, ou seja, favorega a meta-avaliagdo.

E fundamental para o sucesso de todo programa de auto-avaliacdo que
os dados apresentados nos resultados finais sejam recebidos por todos com
prudéncia e humildade, para que se enfrentem, de maneira conveniente, os
problemas e as possiveis falhas. Importa ainda que haja sensibilidade para
ouvir os participantes, que, no fundo, apenas deseja algo que muitas vezes é

dever nosso oferecer-lhes: um curso com qualidade.

12. FORMAS DE ACESSO AO CURSO

O acesso ao curso se dara por concurso vestibular especifico, na forma
de ingresso Unico, com 50 vagas em turma Unica. Podera também receber
alunos oriundos de outras instituicbes por meio de transferéncia, mediante
analise do curriculo do solicitante e alunos admitidos na forma de retorno e por
Convénio Cultural, no ambito do Programa Estudante Convénio de Graduagéo
(PEC - G).

O estabelecimento de vestibular especifico tem a finalidade de atender a
indicagdo do MEC/SECAD/CGEC de abril de 2006, da necessidade de instituir
acOes afirmativas que procurem corrigir as “desigualdade(s) sofrida(s) pelas
populagdes do campo em relagdo ao seu acesso a educagido basica e a

situag@o das escolas do campo e de seus profissionais”.

Embora aberto a todos que concluiram o Ensino Médio, mediante

inscri¢géo, dara prioridade a:

. Educadores de escolas publicas de Educagdo Basica do campo
em exercicio atual ou em processo de inser¢gdo nas escolas de Ensino

Fundamental ou Médio do campo;

. Jovens e adultos que concluiram o Ensino Médio e integrem

acoes educativas nas diversas organizagdes e Movimentos Sociais;
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" Pessoas que atuam como educadores ou coordenadores de
escolarizagédo basica de jovens e adultos (Ensino Fundamental ou Ensino
Médio na modalidade EJA) em comunidades camponesas, que concluiram o

Ensino Médio.

. Pessoas que coordenam ou fazem o acompanhamento politico-
pedagogico dos cursos formais apoiados por programas governamentais que
visam a superacgdo das desvantagens educacionais em que vivem os povos do
campo, tais como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
PRONERA e o Programa Saberes da Terra.
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