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Faz escuro, mas eu canto

Faz escuro, mas eu canto por que amanha vai chegar.
Vem ver comigo companheiro, vai ser lindo, ouvir o povo cantar
Vale a pena ndo dormir para esperar, a cor de 0 mundo mudar
Ja é madrugada vem o sol quero alegria. Que é para esquecer 0 que eu
sofria.
Quem sofre fica acordado defendendo o coragdo.
Vamos comigo multiddo, trabalhar pela alegria.
Amanha é outro dia.
Vale a pena ndo dormir para esperar, a cor de 0 mundo mudar
Ja é madrugada vem o sol quero alegria. Que é para esquecer 0 que eu
sofria.
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Amanha é outro dia
Faz escuro, mas eu canto por que amanha vai chegar.
Vem ver comigo companheiro, vai ser lindo, ouvir o povo cantar.
Thiago de Mello
Versédo Monsueto, Teatro Amazonas — Manaus, novembro 2006.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar as propostas de educacdo do
MST e do Estado e sua concretizagdo na escola de Ensino Médio, EEB
Prof* Coralia Gevaerd Olinnger-extensdo, localizada no assentamento
do MST Zumbi dos Palmares I, municipio de Passos Maia, Meio Oeste
de Santa Catarina. Partindo do problema: Porque o0 MST quer retomar a
escola, foi realizado um estudo do movimento histérico do capital até
sua configuracdo atual. Assim como, do movimento histérico da classe
trabalhadora, considerando nesta o desenvolvimento do MST. Para logo,
serem estudados os diferentes Projetos Politicos Pedagdgicos, segundo
as categorias: visdo de  homem-mundo-sociedade-educacéo,
conhecimento, organizacdo escolar e trabalho e sua materializagdo “no
chdo da escola”. Se analisando que o ser humano que estd sendo
formado nesta escola, responde a aquele que o capital, através do Estado
requer, e como o MST vem lutando para reverter esta situacdo. Para a
realizacdo do estudo, foram utilizadas como metodologias a andlise
bibliogréafica e documental, entrevistas semi-estruturadas e observagao.

Palavras-chave: educacdo do MST, educacédo do Estado, escola.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem suas raizes nas vivéncias e observagdes
surgidas nos estagios realizados durante o Curso de Licenciatura de
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
na escola de Assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) Zumbi dos Palmares |, localizada no municipio de
Passos Maia, Meio Oeste do Estado de Santa Catarina. Durante os
estagios realizados, percebeu-se a disputa travada entre 0 MST e o
Estado pela adjudicacdo da direcdo da escola de Ensino Médio (sob a
administragdo do Estado de Santa Catarina) para uma pessoa designada
pelo MST ou pela Prefeitura do Municipio. Cave destacar, que a escola
de Ensino Médio utiliza-se do prédio da escola de Ensino Fundamental
(sob a orbita da administragdo municipal), e que 0 municipio vive um
momento conjuntural de troca politica da prefeitura, aonde as pugnas
politicas se vém exacerbadas. Surgindo assim a pergunta: Porque 0 MST
quer “retomar” a escola do Ensino Médio no assentamento Zumbi dos
Palmares 1?7 Utiliza-se o termo retomar, pois se considera 0 cargo de
direcdo como emblematico de uma questdo maior, com origem num
projeto de sociedade, fruto de uma visdo de homem, mundo, sociedade e
educacdo a ser concretizado dentro de uma escola de assentamento.

Como forma de realizar uma efetiva analise do problema, se faz
necessario discutir primeiramente a especificidade da realidade atual.
Pode-se definir que 0 modo de producdo capitalista, atualmente,
encontra-se na sua fase imperialista. O capital tem se transnhacionalizado
e conformado grandes trustes, o capitalismo industrial se encontra
fundido com o capitalismo bancério e financeiro, e é nesta fusdo que o0s
interesses de producdo de mais-valia a nivel mundial passam a definir o
gue, como e onde vai ser produzido.

No seu desenvolvimento historico, o capital tem se respaldado no
Estado para estruturar o marco juridico para a defensa seus interesses
(propriedade privada, regulamentacdo legal do contrato de trabalho,
etc.). Existindo uma coligacdo entre as diferentes fases e formas de
legitimacdo juridico-politica, - seja como mecanismos de mais
acumulacdo do lucro, ou de recomposi¢cdo das suas crises - e a
organizacdo dos modos de producdo do capital. Entretanto, para
compreender o papel do Estado no desenvolvimento do capital, €
realizada sua abordagem conceitual, assim como o estudo das relagdes
existentes entre capital e Estado, nas suas diferentes fases.

A educacdo, enquanto produgdo social tem interessado ao
capitalismo como forma de criar as condicGes objetivas e subjetivas para
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sua produgdo e reproducdo. A existéncia da educagdo como instituicdo
responsabilizada pelo processo de formacdo de sujeitos tem carater
histérico, estd apoiada nas ideologias e consolidada institucionalmente
na visdo hegemdnica. Desta forma, toda teoria pedagdgica se propde de
forma explicita, ou ndo, a questdo da formacdo dos sujeitos, e para isto
parte de uma concep¢do de mundo, homem e sociedade. VALLEJO
(2002) continua o raciocinio, afirmando que ndo existe a educacéo,
sendo 0 que existem sdo correntes pedagogicas produto de um ciclo
dialético de construcdo, circunscrito as exigéncias de cada sociedade.
Segundo o desenvolvimento econbmico, sistema politico e
superestrutura ideoldgica e social se definem uma idéia de homem e
concepgdo da educagdo como via para sua formacdo, referendando o
sistema socioecondémico que o engendra. Ao se compreender isto, fica
em evidéncia a influéncia que exercem os grandes grupos de poder
sobre o0s processos de producdo, incidindo e controlando por sua vez os
processos pelos quais s@o educados os sujeitos de uma sociedade.

Por outro lado, dentro do mesmo processo, a classe trabalhadora
ndo assiste de forma passiva a este processo. Existe um movimento
oposto a expansdo do capitalismo: a luta de interesses de classe tem
estado presente desde o surgimento do mesmo, tendo avangos e
retrocessos no decorrer de histdria. Porém, sempre tem buscado novas
formas de se contrapor e de reverter a correlagdo de forcas. Para
compreender o papel contraditério que a educagdo tem, (VALLEJO,
2002) sustenta que em toda sociedade seus sujeitos estabelecem relagdes
através dos processos sociais. Estas relacBes - por sua vez - sdo
assumidas pelos sujeitos, mas também compreendidos e interpretados
segundo a forma como estes sujeitos historicamente assumem e
interpretam sua relacdo com os processos sociais. Isto é o que se tem
chamado de “cultura”. Ou seja, a cultura é a forma como 0s sujeitos
assumem e percebem sua relagdo com o0s processos sociais. A educagédo
como esfera da cultura, assume a tarefa de constituir aqueles sujeitos
necessarios para a reproducao da pratica social. Sendo que por sua vez,
para que se produza a pratica social se necessitam 0s sujeitos, e a
geracdo dos sujeitos fica estabelecida na esfera da educacdo. Entretanto,
no processo que ocorre durante a luta de interesses de classe, se
produzem momentos em que os conflitos geram crises, produzindo-se
espacos em que emergem novas posturas pedagogicas (COLETIVO DE
AUTORES, 2003). Quando a educacdo se vincula a formacdo de uma
nova sociedade, a conservagdo do status quo balanga. Sendo a educagéo
uma das vias por onde se gera a préatica social e acdo dos homens na
sociedade num determinado momento historico, se constitui também em
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mais uma forma onde fica explicita a luta de classes e num lécus para a
transformacéo da sociedade.

Neste sentido, o presente trabalho pretende estudar a luta do MST
pela retomada da EEB Prof* Cordlia Gevaerd Olinnger. Com isto
objetiva elencar que motivos levam o movimento a querer retomar a
escola bem como as agdes que tem tomado para tal.

Objetivos
Obijetivo geral:

—Estudar a relacdo entre as propostas de educacdo do MST e do Estado
na da EEB Prof* Coralia Gevaerd Olinnger - extens&o.

Obijetivos especificos:

—Reconhecer, identificar e analisar os elementos, fatos, sujeitos e
acontecimentos existentes na escola com suas contradic¢des.

—Estudar o processo do desenvolvimento do capitalismo e suas
implicacbes na formacdo humana.

—Estudar a relacéo entre capitalismo e Estado e entre Estado e formacéo
humana através da escola.

—Estudar a conformacdo do MST e sua visdo de formacdo humana.
—Avaliar a proposta de educacdo do MST, dentro das categorias de
analise: visdo de homem-mundo-sociedade e educacdo, conhecimento,
organizacdo escolar e trabalho.

—Avaliar a proposta de educagdo do Estado, dentro das categorias de
analise: visdo de homem-mundo-sociedade e educacdo, conhecimento,
organizacdo escolar e trabalho.

—Analisar a concretizacdo das propostas dentro da escola.

—Estabelecer pontos de reflex&o.

Justificativa

Porque da necessidade de compreender esta relacdo dialética? A
desarticulacdo da concepcdo hegemdnica pertencente a visdo burguesa
implica por parte dos trabalhadores, a andlise critica das relagdes de
classe oriundas das relages de producgdo da existéncia. Logo, uma vez
que se podem identificar suas contradigdes, que no sistema capitalista
surgem da contradi¢do principal capital-trabalho, pode-se sair da
aparéncia para compreender a esséncia de exploracdo e suas imbricagdes
na vida cotidiana.
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Compreender o modo de produgdo da existéncia em que 0s
individuos estdo imersos e como este age em diferentes niveis, permite
analisar a esséncia da funcdo social que tem a pratica educativa, como
uma préatica que se da no interior de uma sociedade de classes em que
existe uma luta antagdnica de interesses. O espa¢o escolar se conforma
numa representacdo da relacéo entre infra e superestrutura® assim como
da luta historica de classes existente: seja para a manuten¢do do status
quo, ou para a transformacao social.

Meétodo / metodologia

Das diversas formas que o ser humano tem desenvolvido para
conhecer 0 mundo, € através da investigacdo cientifica que se tem
desvendado as Leis dos diferentes niveis da realidade. A ciéncia permite
através de seu método e metodologia a construcdo ldgica do
conhecimento e por seu intermédio compreender a forma como um
objeto/fendmeno se manifesta na sua materialidade.

Por meio da investigacao cientifica se aponta o descobrimento do
processo que acontece atrds da aparéncia dos fen6menos para a
compreensdo das relagcBes internas entre estes, a sua esséncia e
transformacdo. Desta forma, pode-se definir que, através da ciéncia e da
investigacdo cientifica se descobrem, descrevem e explicam as leis da
realidade tanto do universo natural que rodeia o ser humano, como das
que regulam a realidade social em que esta imerso.

Ainda assim, tanto o discurso como a préatica cientifica estdo
sujeitos a uma corrente filosdéfica que lhe guia. A apropriagdo social
destes conhecimentos se traduz sob um funcionamento ideoldgico-
politico, ou seja, a leitura de mundo que se tem se deve a corrente
filosofica que guia a construcdo do conhecimento legitimado por meio
da ciéncia.

Também se deve considerar que nao existe uma metodologia que
ndo tenha a ver com o método e por sua vez ndo existe conhecimento
cientifico sem método e sem metodologia.

A forma de organizacao da produgdo social da existéncia atual é a
do modo capitalista. Dentro desta forma de organizacdo, se estabelece
uma relacdo antagbnica de classes: a classe trabalhadora e a classe

L LENIN, 1946. Assim como o conhecimento do homem reflete & natureza que
existe independentemente do mesmo, o conhecimento social do homem (as
diferentes opinides e doutrinas filosoficas, religiosas, politicas, etc.) reflete o
regime econdmico da sociedade. As instituices politicas sdo a superestrutura
que se erguem sobre a base econdmica. Traducdo livre da autora.
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burguesa. O capitalismo toma sua prépria concepcdo filosofica que €
expandida na sua superestrutura. Para a supera¢do da leitura de mundo
pregada por este, se faz necessario a utilizagdo de um método que
relacione os interesses da classe trabalhadora com a mudanga das
relacbes de producdo e sociais préprias do capital. O método do
materialismo historico dialético (MHD) é um instrumento de duplo
alcance: de producdo do conhecimento da realidade e de intervengéo
pratica nesta. Permitindo assim a elevagdo do conhecimento do empirico
a consciéncia critica e avistar por esta forma, sua superac¢do. E por isto é
0 método estabelecido para a realizacdo deste trabalho.

“O conhecimento do homem ndo é
(respectivamente, ndo segue) uma linha reta,
sendo uma linha curva, que se aproxima
infinitamente a uma série de circulos, a uma
espiral. Qualquer segmento, fragmento desta linha
curva pode ser transformado (unilateralmente)
numa linha reta, independente, integra, que
conduz (se detras das arvores ndo se enxerga o
bosque) em tal caso ao pantano, ao obscurantismo
clerical (onde o sujeita o interesse da classe
dominante). O pensamento retilineo e unilateral, a
rigidez e fossilizacdo, o subjetivismo e a cegueira
subjetiva, estdo aqui as raizes gnosioldgicas do
idealismo. O obscurantismo clerical (equivalente
ao idealismo filosofico), naturalmente tem suas
raizes gnosioldgicas, nao carece de terreno, é uma
flor estéril, indiscutivelmente, mas uma flor estéril
que cresce numa arvore viva, fértil, auténtica,
poderosa, onipotente, objetiva, absoluta do
conhecimento humano.” (LENIN, V.1. p 344)

Devido & dimenséo e limitantes existentes no presente trabalho?,
0 objeto de estudo h& de ser delimitado para permitir uma melhor

2 Existem na realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso limitagtes

provenientes das condi¢Ges objetivas para sua produgdo. Por se tratar da
primeira turma do curso, muitas consideracbes e avaliacbes vém sendo
realizadas durante o proprio andamento das aulas ou ainda estdo por se fazer.
Entretanto tem ocorrido um acimulo e concentracédo de cargas horarias da grade
curricular, estagios e trabalhos na mesma fase em que é desenvolvido o TCC. A
prépria alternancia dos estagios com os periodos de aula, também provocam
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abordagem do mesmo. De esta forma foram designadas as categorias de
analise: visdo de homem-mundo-sociedade e educacdo, conhecimento,
organizacdo escolar e trabalho para os elementos de estudo da relacéo
entre Estado e MST.

No que se refere as metodologias utilizadas para a elaboracéo do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), estas se encontram
diferenciadas nos diferentes capitulos do texto. Logo, se tém definido a
relevancia da utilizacdo de fontes primérias e secundérias de dados, tais
como documentos originais, entrevistas semi-estruturadas, questionarios
e bibliografia referentes ao tema. Entretanto, caberd dentro de cada
objetivo especifico a sele¢do da metodologia utilizada. Porém, de modo
geral, ficou estabelecida a necessidade de realizar pesquisa tanto
quantitativa como qualitativa e dentre estas; pesquisa e analise
bibliografica; documental; estudo de campo através da identificacéo,
observacdo participativa e analise de dados empiricos, realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas e conversas informais.

cortes e truncamentos no desenvolvimento do trabalho. Agindo esta condigédo
em claro detrimento da qualidade e profundidade da pesquisa desenvolvida.
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CAPI'TUI:O | - MOVIMENTO HEGEMONICO E CONTRA-
HEGEMONICO

Todo el mundo sabe que en cualquier sociedad las
aspiraciones de los unos chocan abiertamente
conn las aspiraciones de los otros, que la vida
social esta llena de contradicciones, que la historia
nos muestra la lucha entre pueblos y sociedades y
en su propio seno; sabe también que se produce
una sucesion de periodos de revolucion y
reaccion, de paz y de guerras, de estancamientoo y
de rapido progreso o decadencia (...) Solo el
estudio del conjunto de las aspiraciones de todos
los miembros de una sociedad dada, o de un grupo
de los miembros de una sociedad dada, o de un
grupo de sociedades, permite fijar conn precision
cientifica el resultado de estas aspiraciones. Ahora
bien, el origen de esas aspiraciones contradictorias
son siempre las diferencias de situaciéon vy
condiciones de vida de las clases de que se
compone toda sociedad. (LENIN, V.1, 1946, p.
22)

Na busca da compreensdo da relacdo existente entre capitalismo,
Estado, a luta dos interesses de classe e sua manifestagcdo na educacao;
se realizard& uma revisdo histdrica que contemple o movimento do
capital até se chegar a fase do capitalismo atual: a imperialista. Visando
compreender o seu desenvolvimento histérico, sua reproducdo e
reconfiguragdo através de sucessivas crises, com maior ou menor
atividade interventora do Estado para garantir a sua reproducdo e
expansdo. Por sua vez, é também proposito do presente trabalho,
compreender a composi¢do e recomposicdo do movimento antagdnico
da classe trabalhadora que gera elementos para sua luta. Desta forma,
pode-se analisar qual o papel outorgado a educacdo desde o ponto de
vista do capital, assim como qual o papel que a classe trabalhadora
compreende através do acimulo historico das lutas de classe e quer-lhe
outorgar. Papeis que se condensam na escola estudo e desencadeiam o
problema de estudo.

No que respeita a organizacdo do trabalho, o presente capitulo se
encontra dividido em sub-capitulos, como forma de melhor expressar o
estudo realizado no objetivo de compreender a relagdo dialética
existente entre Estado e MST. Num primeiro momento, se procura
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abordar as diferentes acepgdes de Estado, correspondentes a visdo
marxista, liberal e as revisdes feitas por alguns autores brasileiros sobre
a definicdo de Gramsci sobre Estado. Logo é realizada uma analise do
processo de producdo e acumulagéo do sistema capitalista contemplando
suas implicagdes no Estado. Compreendendo a relacdo global-local,
com item diferenciado para o Brasil. Como Ultimo elemento deste ponto
sdo estudadas as influéncias do processo na formagdo humana desde a
perspectiva da organizacio escolar brasileira referente a uma visdo de
homem, mundo e sociedade.

Contemplado o movimento do capital, sua visdo de homem,
mundo e sociedade, suas influéncias no Estado e reflexos na
organizacdo educativa como fruto desta visdo, no segundo sub-capitulo
é considerado o movimento antagdnico desde o acimulo de experiéncias
de luta da classe trabalhadora. O surgimento do MST, suas causas €
justificativa, assim como a visdo de homem mundo e sociedade
defendida, se constituem no foco principal, contemplando seus reflexos
na concepcdo de educacdo que se desenvolve através da sua visdo de
organizacdo escolar e matrizes formativas.

Enquanto a metodologia empregada para a realizacdo deste
capitulo, foi o da pesquisa e revisao bibliogréfica, entorno aos elementos
de estudo, com especial foco nas categorias visdo homem, mundo e
sociedade, conhecimento, organizacdo escolar e trabalho. Para
caracterizar a historia da educacéo brasileira enquanto a sua organizacdo
curricular, o estudo se encontra baseado em dois autores: Dermeval
Saviani (2007) e Maria Luisa S. Ribeiro (1984), pois estes realizam um
estudo aprofundado das diferentes fases da organizacdo escolar no
Brasil. Entretanto também muitos fatos, sujeitos e elementos que estes
autores caracterizam, sdo utilizados ao longo de todo o capitulo como
forma de entendimento das relagGes estruturais e conjunturais existentes
entre Capitalismo, Estado e Educacéo.

1.1. MOVIMENTO HEGEMC)I}IICO: O SISTEMA CAPITALISTA, O
ESTADO E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

Para a delimitagéo do trabalho e de possibilitar com ele o estudo,
foram estabelecidas categorias de analises. Para, além disto, considera-
se necessario realizar algumas especificacbes prévias a fim de
estabelecer um parametro conceitual ao trabalho.
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1.1.1.Sobre o Estado

(...) Cada uma dessas etapas de desenvolvimento
da burguesia foi acompanhada de um progresso
politico  correspondente. (...) com o
estabelecimento da grande indUstria e do mercado
mundial a burguesia conquistou, finalmente, o
dominio  politico  exclusivo no  Estado
representativo moderno. O poder do estado
moderno ndo passa de um comité que administra
0s negdcios comuns da classe burguesa como um
todo. (MARX, K., ENGELS. F., 1848, p.11,12)

No que refere ao Estado, seu conceito, funcbes e significacdo,
pode-se perceber que a luta de classes estd refletida ou encontra
expressdo neste. (LENIN, 1946), diz que para poder abordar o problema
de forma cientifica, é preciso fazer uma revisdo histérica sobre o seu
surgimento e desenvolvimento. Devem-se considerar cada questdo
desde o ponto de vista de como surgiu o fendmeno histdrico dado, quais
as etapas principais e por quais tem passado no seu desenvolvimento.
Vendo em que se converteu na atualidade, ndo deixa o individuo perder-
se no labirinto de miudezas ou conceitos em pugna.

F. Engels na sua obra: A origem da familia, da propriedade
privada e do Estado (2012), vem ajudar neste processo, ao considerar
gue em todo Estado em que exista a propriedade privada sobre a terra e
meios de producdo hd dominacdo dos que possuem sobre os que nédo
possuem. No capitalismo, estando os meios de producdo da vida nas
maos dos capitalistas, esta classe domina o Estado contra os operarios e
camponeses. Assim, por mais democratico que seja um Estado
capitalista, se trata de um instrumento ao servi¢o do capital destinado a
manter submetido aos obreiros e camponeses pobres. A forma de
dominio do Estado pode variar: o capital pode manifestar a sua forca de
uma forma ou outra, mas na esséncia o poder continua na classe
burguesa.

Gramsci (1987) considera o Estado como um l6cus proprio de um
grupo destinado a criar as condi¢cBes favordveis para a sua maxima
expansdo e, no caso do sistema capitalista fala, portanto, da burguesia.
Porém, para que seja possivel efetivar esta expansdo, ndo pode aparecer
como a realizacdo exclusiva dos interesses do grupo diretamente
beneficiado, sendo que se apresenta como uma expansdo universal.
Como expressdo de toda a sociedade, incorporando a vida estatal,
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reivindicagles e interesses da classe subalterna, no caso, trabalhadora,
compreendendo-lhes, neste movimento, dentro da sua logica. Esta
incorporacdo da classe dominada a logica da classe dominante é o
resultado contraditério das permanentes lutas, da formagdo de
equilibrios instaveis e da correlacdo de forcas entre as classes
antagbnicas. Por sua vez, o processo de incorporacdo da classe
dominada ao Estado, se vé limitado pela prdpria necessidade de
reproducdo da ordem, determinado no nivel das reivindicagdes
econémico-corporativas. Assim, 0 autor apresenta sua concepcao de
Estado como hegemonia encouragada de coercdo, ditadura mais
hegemonia.

Entretanto, encontramos com (BOBBIO e BOVERO, 1986), uma
aproximagdo aos autores da expressdo jusnaturalista do Estado, base
conceitual do Estado liberal-burgués. Kant, Hobbes, Locke, Rousseau,
Spinoza dentre outros, para além de certas discrepéncias condensam a
conceituagdo do Estado com pontos em comum. Constituindo, por seu
intermédio, a base filos6fico-politico-juridica do Estado moderno, ou
seja, do Estado capitalista atual.

Os autores trabalhados por (BOBBIO e BOVERO, 1986),
pertencem ao contexto histérico da ldade Moderna e conformagao dos
Estado-nacdo®. Onde a idéia da razdo, a separagdo entre o divino e
mundano e suas competéncias, a importdncia do método cientifico
baseado na razéo refletem nos modos de considerar ao Estado que passa
de ser considerado como interpretatio para demostratio. Desta forma,
segundo 0s mesmos autores, a preocupacao principal é tornar o Direito
igual a toda ciéncia, ou seja, valido para qualquer tempo e lugar. Logo, o
Direito pablico moderno surge como uma nova caracterizacdo e

® A Idade Moderna é considerada o terceiro dos periodos histéricos do

Ocidente. H4, segundo as Escolas Francesa ou Anglo-saxdnica, diferencias
entorno a seus tempos de inicio e fim. Entretanto, se caracteriza por ser o
periodo onde idéias como razdo, progresso e comunicagdo, adquirem forga
contraposta a ldade Média. A Idade Moderna retoma conceitos abandonados e
advindos da ldade Antiga (época Classica). Nesta, se integram o Novo e o
Velho Mundo. Através das grandes navegacOes e das colonizagfes se da lugar
ao surgimento da primeira economia-mundo e se gesta o capitalismo, a
burguesia, os Estados e as nagdes. O tratado de Westfalia (1648), no final da
guerra dos 30 anos determina o quebre politico que acaba com o regime feudal e
abre caminho para as organizacOes territoriais e populacionais sob o Estado
moderno, criando-se uma nova ordem social de corte liberal, burguesa e
capitalista. Desta forma, se eliminam as velhas formas mediante um processo de
revolucbes compreendidas pela Revolugéo liberal, burguesa e industrial.
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organizagdo da superestrutura sustentada pelas mudangas ocorridas na
organizacdo social dos meios de producéo da existéncia.

Os jusnaturalistas realizam uma relacdo de contraposigdo entre o
Estado ou sociedade de natureza (estado ndo politico) e o Estado ou
sociedade civil (estado politico), onde “... 0 homem ou vive no estado de
natureza ou vive no estado civil” (BOBBIO e BOVERO, 1986, p.38).
Dito modelo se caracteriza por ser dicotdmico e excludente: o Estado
politico distingue-se  pela unido dos individuos numa sociedade,
vivendo conforme a razdo. O mesmo é surgido como antitese do Estado
natural, composto por individuos singulares e isolados, ndo associados,
porém associaveis, mas que sdo movidos pelos instintos e paixdes.
Portanto, tratar-se-ia de um estado negativo marcado pela desarmonia
constante entre os individuos.

O Estado Moderno toma como principios originarios da
sociedade o individuo que é considerado livre e igual por natureza. O
carater ndo confessional é também uma de suas caracteristicas. Ou seja,
0 Estado se encontra separado do mundo da religido e esta imerso no
mundo da razdo. Entretanto, a sociedade politica ndo é considerada
como uma extensdo da sociedade natural, sendo como uma criagdo dos
individuos, produto da conjuncdo de suas vontades. Sendo assim, a
sociedade civil substitui o Estado de natureza e as sociedades naturais
(apoliticas) passam a um segundo plano.

Entretanto, o estado civil é legitimado através do contrato social,
a legitimacdo do poder politico estd “baseada no consenso daqueles
sobre quem esse poder se exerce, na origem da sociedade civil deve ter
existido um pacto, se ndo expresso, pelo menos tacito, entre os que
deram vida a tal sociedade” (BOBBIO e BOVERO, 1986, p. 64). O
contrato social é por sua vez fundamento e principio explicativo da
legitimacédo do Estado. Por sua vez, Hobbes, na sua concepcéo de pactus
unionis, afirma que cada um dos individuos que comp8em uma multiddo
cede o direito de autogovernar-se, que possui no estado de natureza, a
um terceiro contanto os outros fagam o mesmo, se tratando ao mesmo
tempo de um pacto de sociedade e de submissdo. Spinoza sustenta a
idéia de pacto social para a constituicdo de um poder comum. Onde cada
individuo difere a sociedade a qual pertence a maior parte de seus
direitos naturais, por isto todos se mantém tdo iguais quanto antes.
Segundo os autores, Rousseau entende o pacto social como a soberania
perfeita, onde a vontade geral formula as leis e estabelece num ato de
soberania quem ira governar (titulo para exercer o poder executivo).
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O objeto do contrato social “... € a transferéncia de todos ou
alguns direitos que o homem tem no Estado da natureza para o Estado,
de modo que o homem natural se torna homem civil ou cidaddo”
(BOBBIO e BOVERO, 1986, p.71).

Existem diferencas conceituais entre os autores do jusnaturalismo
guanto a quantidade e qualidade dos direitos naturais aos que o homem
renuncia para transferi-los. Assim como sobre a finalidade do Estado.
Rousseau entende que o homem é livre somente quando obedece a Lei
que ele mesmo se da. Desta forma na sociedade civil ndo é livre porque
obedece a leis postas por cima dele. O corpo politico surgido do contrato
social tem a finalidade de transforma-lo e o Estado tem a finalidade de
proteger o individuo. Locke considera que o cidaddo é o homem natural
protegido e as modificagdes acontecem no préprio homem. Se
produzindo uma transferéncia parcial dos direitos naturais, o que se faz
é uma renuncia ao direito de fazer justica por si mesmo, cedendo-lo a
um terceiro (imparcial), o direito a propriedade, entretanto é entendido
como perfeito ja desde o estado de natureza, pois depende do trabalho
de cada um e por isto € um direito irrenunciavel. A finalidade segundo a
qual se constitui o estado civil é a garantia da liberdade pessoal. Hobbes
acredita que o objeto do contrato social € uma renuncia dos direitos
naturais para salvar a vida (direito natural que é irrenunciavel), a
inseguranca cessa por causa de um poder comum. Sendo a finalidade do
Estado a busca da paz. Spinoza, por sua vez, acredita que os direitos
aumentam quanto mais pessoas “assinem” o contrato social, pois as
razBes sdo de poténcia. A renuncia aos direitos naturais também néo é
total, pois a razdo € irrenunciavel. Assim a finalidade do Estado é velar
pela liberdade, onde cada individuo possa explicitar a0 maximo sua
prépria razéo.

A divisdo de poderes dentro do Estado também surge nesta
corrente. Locke considera a necessidade da existéncia de trés poderes
dos quais se explicita o poder soberano que devem ser exercidos por
organismos diversos, porém o Estado em si é unitario. Kant e
Montesquieu também aderem a idéia da divisdo de poderes do Estado
em legislativo, executivo e judicial como remédio contra o despotismo
Com respeito a questdo da obediéncia ou resisténcia, todos consideram
que a obediéncia ha de existir sob pena de castigo a resisténcia.

No Século XIX, se comeca a perceber uma tendéncia a distincao
entre Estado e sociedade civil. A sociedade deixa de ser considerada
como um conjunto de individuos aglutinados pelo Estado, passando a
ser vista como um grupo formado por inter-relacbes surgidas na
intencdo de seus membros satisfazer suas prdprias necessidades. Desta
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forma pode-se observar no pensamento politico de Hegel, que o Estado
é a realizacdo institucional de uma coincidéncia de vontades (Volksgeist,
espirito do povo) entre os membros de uma sociedade. Assim, a
liberdade individual consiste em agir segundo uma vontade universal
encaminhada ao bem comum e seguindo um carater moral. A nacédo
adquire uma dimensdo transcendental e idealizada, tendo sua
concretizagdo organica e pratica através do Estado. Por sua vez, Weber
toma um enfoque sociolégico do Estado, sendo o fenémeno estatal
moderno um instrumento das classes sociais diferenciado de outras
formas de governo por este ter o “monopdlio legitimo da forga”, ou seja,
do poder coercitivo e da coacao.

A doutrina politica contemporanea adquire com KELSEN (2005)
a um de seus conspicuos representantes, quem tem uma visao formalista
e normativa do Estado. Existindo, segundo o mesmo, a necessidade de
desenvolver uma ciéncia juridica alheia as influéncias da ética e da
sociologia. O fundamento do preceito juridico se encontra numa norma
primigénia (norma hipotética fundamental) e da qual provém a validade
de todo o ordenamento sobre a qual reside o poder estatal, definido
como uma ordem legal centralizada. Sob este entendimento, o Estado
ndo é quem cria o Direito, sendo que este Ultimo é uma realidade a
priori. Onde a norma fundamental Unica e constituinte da base de todo
sistema juridico € uma norma de Direito Internacional, ndo sendo
pertinente considerar o Estado como uma realidade individual, senédo
que 0 mesmo adquire “substantividade” na sua intera¢cdo com as outras
entidades estatais.

Tem-se, portanto, uma visdo idealista de Estado. A corrente
Materialista/Marxista, entretanto, tem outra visdo. Partindo da
materialidade das condi¢bes sociais e vendo o capitalismo como
formado por classes sociais antagdnicas, define o Estado como estrutura
juridico-politica de poder das classes possuidoras dos meios de
producdo sobre as ndo possuidoras. Neste sentido, (MARX e ENGELS,
2008), dizem que o Estado é o Comité de Geréncia dos Negocios
Burgueses e LENIN (1983), diz que o Estado é instrumento de coercéo e
expropriagdo de uma classe sobre outra. Da mesma forma, segundo
GRAMSCI (1987), vivendo ja na fase imperialista, que exige, portanto,
uma formatagdo mais avancada do Estado, o v& como mecanismo de
coer¢do e controle da burguesia sobre o proletariado. O autor avanca na
definicdo de Estado ao perceber que na fase imperialista 0 mesmo é
utilizado para dominar as classes subalternas ndo apenas com o uso da
forca, mas também, com o uso da ideologia. Ou seja, busca dominar as
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classes subalternas, para além do uso da forga, com a construcdo do que
0 autor denomina de hegemonia, momento no qual seu poder é exercido,
antes de tudo, pelo dominio moral da sociedade.

No Brasil, as idéias do autor, chegam a partir dos anos 1960,
inicio dos anos 1970. Neste caso, entretanto hd uma virada na forma de
interpreta-lo. (COUTINHO, 1981), faz uma andlise segundo a qual,
Marx estaria ultrapassado na conjuntura histérica, ficando anacrénico na
sua interpretacdo da realidade da superestrutura. Outorgando a Gramsci
a atribuicdo de dar um novo significado a sociedade civil ampliando o
conceito de Estado.

(...) Pois essa percepg¢do do aspecto repressivo (ou
ditatorial) como aspecto principal da dominagéao
de classe corresponde, em grande medida, a
natureza real dos Estados com os quais se
defrontam Marx, Engels e Lénin. Numa época de
escassa participacdo politica, quando a acdo do
proletariado se exercia, sobretudo através de
vanguardas combativas, mas pouco numerosas,
atuando compulsoriamente na clandestinidade, era
natural que o aspecto repressivo do Estado
burgués se colocasse em primeiro plano na prépria
realidade e, por isso, merecesse a atengdo
prioritaria dos classicos. Gramsci, porém, trabalha
numa época e num ambito geografico nos quais ja
se generalizou uma maior complexidade do
fendmeno estatal: ele pode assim ver que, com a
intensificacdo dos processos de socializagdo da
participagao politica, que tomam corpo nos paises
“ocidentais” (...) surge uma esfera social nova,
dotada de leis e de funcbes relativamente
autdnomas e especificas, tanto em face do mundo
econdmico quanto dos aparelhos repressivos do
Estado. (COUTINHO, 1981, pp. 89-90)

Nesta ampliacdo do conceito de Estado, se faria uma
“socializacdo” da politica do capitalismo, em que a sociedade civil ou
“aparelhos privados de hegemonia” através da organizacdo e da
formacéo de sujeitos politicos coletivos, passa a disputar no proprio seio
do Estado a hegemonia. Ainda, segundo o autor, na ampliacdo do
conceito do Estado realizada por Gramsci, se podem distinguir duas
esferas atuantes na superestrutura: a sociedade politica composta pelo
Estado em seu sentido estrito ou Estado-coercdo, constituida pelo
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conjunto de mecanismos pelos quais a classe dominante detém o
monopdlio legal da repressao e violéncia, e a sociedade civil, composta
pelas organizacdes responsaveis do aspecto ideoldgico. Assim, na
questdo da hegemonia se estabeleceria uma base material prépria,
autdbnoma e especifica nas relagbes sociais de hegemonia, funcionando
como mediadora entre a estrutura econdmica e o Estado-coercéo.

“Gramsci p8e no centro da andlise dos Cadernos a
idéia da transicdo como processo. E afastado,
substancialmente, o conceito de um colapso
repentino da sociedade burgués-capitalista (...).
No centro dessa idéia da transicdo como processo,
estdi o tipo novo de reflexdo que Gramsci
desenvolve acerca do Estado” ( BIAGIO DE
GIOVANNI, 1977, p. 56, apud COUTINHO N.,
1981, p. 97)

Fica claro nas entrelinhas um pano de fundo referente a existéncia
de uma independéncia entre estrutura e superestrutura. Para dar conta
disso, as politicas de aliangas (intraclasse e interclasse) se constituiriam,
mediante esta interpretacdo, no principal foco de acdo estratégica da
classe trabalhadora na sua luta pela hegemonia. A frente, se verificara
como isto afeta a vontade do MST em retomar a escola.

1.1.2 Para uma analise do capitalismo

O capitalismo, como toda criagdo humana, tem carater social e
histérico e, portanto, desvendar o seu processo de constituicdo e
expansdo oferece a base analitica para o estudo. Deve ser esclarecido
que se entende ao ser humano como: “... um devir que se define no
conjunto das relagdes sociais de producdo de sua existéncia, um ser
historico, concreto, ativo que se transforma na medida em que
transforma o conjunto destas relagdes sociais.” (GRAMSCI, A, 1987, p.
38-44).

Abordar esta concepcdo prévia favorece no discernimento sobre
as categorias de analise: visdo de homem, mundo e sociedade e trabalho.
Entretanto, compreender o movimento histérico do capital e das lutas
populares, também permite situar as categorias conhecimento e
organizacao escolar dentro do marco do presente trabalho.

O ser humano, desde seu aspecto ontogénico, tem produzido um
salto que lhe separa e lhe une a natureza. Historica e socialmente tem
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atuado transformando-a para produzir bens Gteis para sua existéncia.
Esta transformacdo da natureza pelo homem ocorre através do trabalho:
E na relagio com os demais seres humanos, que o mesmo se distingue e
se produz como tal. Assim torna-se mediante o trabalho, no Unico ser
capaz de apropriar-se da natureza, transforma-la, no Unico capaz de criar
e fazer cultura. Para apreender as vinculagdes ou desvinculagdes
existentes entre a pratica educacional, o0 mundo da producdo e do
trabalho, tem-se de apreender a especificidade do modo de producéo
onde essa pratica se efetiva. Isto implica compreender 0 seu movimento
concreto, tanto como as formas que historicamente o capitalismo
assume.

Em todas as sociedades, o ser humano tem entrado em relacdo
com seus congéneres e com a natureza, transformando-a, produzindo
bens Uteis para sua manutencdo e reproducdo. E de uma forma ou de
outra, os seres humanos repartem o produto do seu trabalho, segundo o
tipo de relagbes estabelecidas na producdo e apropriagdo da sua
producdo. Desta forma, as condigdes existenciais concretas, bioldgicas,
sociais, culturais e também educacionais derivam das relagdes sociais
gue os seres humanos estabelecem desde os modos de producdo.

FRIGOTTO (1984) auxilia na reflexdo, ao afirmar que sdo os
diferentes modos de producdo conformados pela producéo da existéncia
(relacBes de producéo) juntamente com a capacidade de produzir (forcas
produtivas) que constituem o método para caracterizar as sociedades,
assim como para analisar suas transformacgdes. Portanto, em qualquer
sociedade, pelo trabalho, os homens, juntamente com os outros, entram
em relacdo com a natureza e produzem a sua sobrevivéncia — se
produzem a si mesmos. Estas relacdes mediadas variam de acordo com
a natureza e tipo de desenvolvimento das forcas produtivas e dos
instrumentos de trabalho utilizados. Desta forma verifica-se também que
a particularidade de qualquer modo de produgdo esta historicamente
determinada pelo tipo de relacdo social que os homens estabelecem na
producdo de sua existéncia.

A atual organizacdo social baseia-se numa forma especifica de
producdo da existéncia humana. Tem-se configurado histérica e
socialmente um modo de producdo onde as relagdes sociais de producdo
da existéncia sdo marcadas por duas caracteristicas fundamentais: Uma
cisdo fundamental na organizacdo social que se vé dividida entre os
proprietdrios dos meios e instrumentos de produgdo (capitalista,
burgués) que exploram a forca de trabalho alheia e os assalariados
(trabalhadores, proletarios), ndo-proprietarios destes e que dispdem
unicamente de sua forca de trabalho, criadora do valor e transfigurada
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em mercadoria. Esta divisdo determina a existéncia das classes
fundamentais do modo de producdo capitalista, sendo isto 0 né que
permite entender as relagdes sociais de produgdo assim como a préatica
educacional que se da no seu interior. A segunda caracteristica se vé
determinada pelo desenvolvimento histérico do modo de producédo
capitalista que tem na sua esséncia um modo de producdo mercantil. A
producdo de bens para a existéncia humana ndo se organiza mais em
funcdo do valor de uso, da utilidade, do consumo dos bens para seus
produtores, sendo que o faz em funcéo do valor de troca, ou seja, uma
producdo para a expansdo da quantidade de dinheiro disponivel nas
maos do capitalista. Com isto, a mercadoria constitui-se na razdo de ser
do produto do trabalho humano®.

Na atualidade, a sociedade apresenta uma organiza¢do dos modos
de producdo de forma capitalista. E como organizacgdo social dos modos
de producdo, apresenta caracteristicas que se tém desenvolvido
historicamente através de lutas e contradi¢Bes. Entretanto, 0 modo de

* Existem varias relaces de produgdo e/ou de exploracéo na sociedade atual,
porém a relacdo capitalista € a que determina as outras relagdes que se
subordinam a ela. Nesta, a obtencdo dos meios de subsisténcia sdo fornecidas
pelo trabalho e por todo aquilo que se utiliza como meios para produzir-lhes e
que permitem & condicdo humana. Todas as necessidades humanas sejam
imediatas (meios de subsisténcia) ou mediatas (meios de producdo) constituem
valor de uso, conteldo da riqueza material. Como na sociedade capitalista os
meios de produgdo sdo propriedade privada de uns poucos (capitalistas), o
produto do trabalho social fica nas méos de quem detém os meios de producéao e
quem compra a forca de trabalho. Assim, o produto passa a ser vendido no
mercado como mercadoria. O valor de uma mercadoria qualquer com relagédo a
outra entra em relacdo pelo valor de troca e corresponde a quantidade de
trabalho abstrato necessario para produzir essa mercadoria de tal maneira que a
mercadoria é expressdo de outra e se mede pelo tempo de trabalho socialmente
necessario para sua producdo. Portanto as horas de trabalho sdo a medida da
grandeza de valor, tendo a ver com a quantidade de trabalho e ndo com as suas
caracteristicas Uteis. O trabalhador desprovido da propriedade dos meios de
producdo vende a sua forca de trabalho e a coloca em agdo. Porém o valor da
sua forca de trabalho é diferente ao valor do que sua forca de trabalho produz.
Existindo uma exploragdo do capitalista sobre o trabalhador, em que o valor da
forga de trabalho que produz fica com o capitalista, sendo pago ao trabalhador o
correspondente ao equivalente para adquirir 0s meios de subsisténcia no
mercado e ndo ao valor criado, ou seja, a riqueza que este produziu. Desta
forma se produz no processo a mais-valia que é o coragdo do capitalismo. In
Como Funciona a Sociedade I, curso ministrado pelo prof. Paulo Tumolo em
2010 na UFSC e organizado pelo CA de geografia.
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producdo do sistema capitalista se caracteriza por ter uma articulagéo
dialética entre a estrutura (instancia econbmica) e superestrutura
(instancia juridico-politica e ideoldgica) em que uma sustenta a outra e
ambas se retroalimentam: As leis de acesso aos bens sé&o a forma de
apropriacdo dos bens produzidos; as idéias transmitidas e aceitas como
verdade, as instituicdes e ideologias que conformam a busca para
legitimar o modo de producéo vigente e dos homens se relacionarem na
producdo de sua existéncia e de estes por sua vez reproduzirem o modo
de producao.

Desta forma, vai-se produzindo um processo de transformacéo
paulatina do trabalho concreto em trabalho abstrato, de submissdo do
trabalho humano ao capital na busca deste Gltimo pela mais-valia. Passa-
se de modos de producdo pré-capitalistas a um capitalismo em que os
trabalhadores se encontram reunidos num mesmo local sob controle do
capitalista. Porém, estes ainda tém o dominio sobre os instrumentos de
trabalho. Logo, com o avanco da tecnologia, se entra numa fase onde a
maquinaria submete o processo de trabalho e o trabalhador para o
capital.

O instrumento trabalho ndo mais pertence ao
trabalhador, e de ferramenta manual se transforma
em maquina — um autdmato (...). O instrumento
ndo estd mais servindo de mediagdo entre trabalho
e natureza. Inverte-se a relacdo, ou seja, o sistema
de méaquinas € que age, agora diretamente sobre a
natureza, e o trabalho (e trabalhador) serve de
mediacdo. (FRIGOTTO, 1984, p. 81)

Assim, gera-se pela primeira vez na historia, através da Primeira
Revolucéo Industrial®, uma divisdo técnica do trabalho, perante a

® A 1% Revolucéo Industrial se produz na Inglaterra na segunda metade do Séc.
XVIIl. A mesma aconteceu devido a condicionantes préprias: Revolugdo
agricola, a Inglaterra contava com a agricultura mais produtiva de Europa,
tinham se produzido mudangas na estrutura da propriedade agraria com o
cercamento das propriedades (enclosures) e posta em pratica uma série de
inovacdes como novas culturas (forrageiras, milho, batata) estabula¢do do gado,
introducdo das primeiras maquinarias agricolas como semeadeiras e trilhadeiras.
Revolugdo demogréafica se produz um aumento desmesurado da populagdo dado
o incremento da taxa de natalidade e o descenso da taxa de mortalidade, isto se
atribui principalmente a dois fatores, a maior disponibilidade de alimentos e 0s
avancos na medicina (conceito de assepsia, higiene, vacinas, etc.). Revolugdo
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realizacdo de tarefas cada vez mais limitadas, divididas e parciais. O
capitalista pode se apropriar da forca produtiva do trabalho coletivo e
aumentar a mais valia, expropriando o trabalhador, por sua vez, de seu
saber no dominio e agilidade das técnicas, pois nesta segmentacéo entre
trabalhador e instrumento se produz também uma separacdo entre o
trabalhador e o conhecimento socialmente produzido: o conhecimento é
transferido para a maquina. Com isto, surge a diferenciagdo cada vez
maior entre ciéncia e técnica, entre trabalho manual e trabalho
intelectual, onde a qualificacdo necessaria de um operario para realizar
trabalho se reduz ao minimo. O trabalhador se transforma num um
elemento facilmente permutavel e substituivel no mercado.

1.1.3.Processos de acumulacdo, concentracdo e centralizacdo do
capital

MARX (1980) estudou a lei do movimento do capital na lei do
valor. Compreendendo como o mesmo movimento é parte metabodlica
deste, provocando através do mesmo um processo de acumulacéo,
concentracdo e centralizagdo do capital que, por sua vez, o leva a seu
limite impelindo-lhe a sua expanséo através da acumulacdo progressiva.
O processo de acumulagdo, concentracdo e centralizacdo, se bem
aparecem como distintos na sua manifestagdo, conformam elementos
indissociaveis do movimento de autovalorizacgéo do capital.

Segundo Frigotto (1984), a acumulagdo do capital € uma
condicdo do surgimento e expansdo do capitalismo derivado dos
métodos de expropriacdo da mais-valia. O capitalista, quando compra a

cientifica, com o desenvolvimento de novas tecnologias (energia — maquina a
vapor -, industria téxtil — fiacdo do algoddo -, metalurgia, transporte - trem) que
substituiram a forca humana ou animal pela incorporacdo de maquinarias,
produzindo o traslado das oficinas artesanais com um reduzido ndmero de
trabalhadores as fabricas onde se produz a divisdo do trabalho o conseguinte
aumento da produtividade levando a expansdo do capital e do mercado. E
revolucdo comercial ocorrida pela consolidagdo do mercado interno, com
aumento do consumo favorecido pelo aumento da populagdo, melhoria na infra-
estrutura (caminhos, vias fluviais, transportes) e supressdo das barreiras de
alfandega internas. A pose de um império colonial de onde subtrair a Matéria
Prima a baixo custo e recolocar os produtos manufaturados, a potente marina
mercante e militar e a ampliacdo e diversificagdo do comercio externo
impelidos pela busca de Matéria Prima e a exportacdo de produtos indUstrias
determinaram a expansdo do mercado externo de Inglaterra.
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“forca de trabalho”, ndo compra apenas o trabalho necessario a
reproducdo desta, sendo que o seu interesse se foca no trabalho
excedente, o sobre-trabalho. Desta forma, o processo de refinamento dos
métodos de extracdo de mais-valia, permite ao capital sua acumulagdo
ampliada.

O processo de concentracdo do capital é resultante do seu
processo de acumulacdo. Tendo como motor propulsor a concorréncia
existente entre os capitalistas para sobreviver e eliminar a competicéo,
pois had uma tendéncia a extensdo e incremento no volume do capital de
forma individual. Nesta concorréncia por subsistir eliminando a
concorréncia, se produz o fenémeno da corrida tecnoldgica. Assim, uma
nova tecnologia desenvolvida efou adquirida por um capitalista
individualmente, lhe permite uma diminuicdo no valor da sua
mercadoria e por esta forma obter maior lucro. Porém, prontamente os
demais capitalistas buscam igualar-se e superar-lhe com outra inovacdo
mais avancada. Logo, a competi¢do por manter a liderancga tecnolégica
faz parte de uma necessidade de busca de mais-valia e de prépria
sobrevivéncia do capitalista onde a incorporagdo de avangos
tecnoldgicos e técnicos ao capital é propria de seu movimento de
expansdo, constituindo-se em elementos facilitadores do processo de
concentracao e centralizagao.

Do processo de acumulacdo e concentracdo do capital deriva a
sua centralizacdo, se produzindo a apropriagdo de capitalistas por
capitalistas. Ou seja, a transformacéo e incorporacdo de muitos capitais
pequenos em alguns poucos grandes.

MARX (1980) mostra que a partir da livre concorréncia,
alardeada pelos capitalistas como uma perfeita lei natural, é que o
sistema capitalista estabelece um processo cada vez maior de
centralizaco do capital.

A batalha de concorréncia é conduzida por meio
da reducdo dos precos das mercadorias. Ndo se
alterando as circunstancias depende de
produtividade do trabalho, e este da escala de
producdo. Os capitais grandes esmagam 0S
pequenos (...) a concorréncia acirra-se entdo na
razdo direta do nimero e inversa da magnitude de
capitais que se centralizam. E acaba com a derrota
de muitos capitalistas pequenos cujos capitais ou
socobram ou se transferem para a mao do
vencedor. (MARX, 1980, p. 727-8)
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Desta forma, no préprio movimento de acumulagao, centralizagao
e concentracdo do capital se alberga seus limites, determinando-se o
contrario a livre concorréncia propagandeada. Marx, (ibidem) diz que o
préprio movimento de centralizagdo do capital chegaria a seu limite no
momento que todos os capitais investidos se fundirem num Unico
capital.

O movimento contrario ao de expansdo do capital mostra seus
limites através das crises ciclicas. Se bem o presente trabalho néo
pretende fazer uma analise detalhada do processo ciclico das crises do
capital®, se faz necessrio fazer uma explicacdo sucinta do processo
como forma de integrar elementos para uma compreensdo maior dos
fatores e forcas que se aglutinam no problema de estudo.

Dentro do movimento de expansdo do capital, na busca pelo
aumento do lucro, na competicdo inter-capitalista, na corrida pelo
avango tecnologico e diminuicdo do trabalho produtivo, o sistema
comega a realizar superproducfes e a se expandir mais do que suas
préprias possibilidades de realizagdo, aumentando os excedentes e 0s
excessos de poupanca. Este comportamento produz de forma cada vez
mais agudas crises ciclicas do capital: O capital ndo pode investir toda a
mais-valia produtivamente (capital que gera mais capital), encontrado o
processo de expansao o seu limite.

O fenbmeno da monopolizagéo do capital, segundo (FRIGOTTO,
1984), encontra seu caldo de cultivo nos anos 1860-1880, periodo em
que a livre-concorréncia tem seu pico e que leva a crise de 1900-1903,

6 PERES, L., JIMENEZ, E. (2011), traducdo livre do autor. “Na economia
mundial se tem experimentado diferentes periodos de oscilagdes (ciclos
econdmicos), 0s que se vém representados numa crise ou na estabilidade
econdmica. Desta forma, tem surgido o interesse de uma andlise detalhada do
comportamento da al¢a ou baixa da atividade econdmica. As caracteristicas
destacaveis de um ciclo econdmico sdo compostas pela sua periodicidade,
duragdo, amplitude, recorréncia e forma. Através de uma analise das flutuagdes
econdmicas, se tem chegado a consideracdo que a economia se encontra dentro
de um conjunto destas oscilagdes, onde a especificidade dos ciclos econdmicos
se encontra dividida na existéncia de ciclos onda larga ou de Kondratieff, ciclos
de Juglar, grandes ou comerciais e ciclos curtos ou de Kitchin, variando na sua
intensidade assim como no tempo de duracdo. Nos ciclos de Kondratieff, se
podem observar as diferentes “caidas” acontecidas nos anos 1800, 1840, 1900,
1940, 2007. Quedas que tém o seu inicio no ponto mais alto do
desenvolvimento do ciclo capitalista: 1815, 1864, 1929, 1968, com pequenas
recuperacdes e recaidas nos anos 1820, 1870, 1930, 1972. as quedas se detém
no seu ponto mais profundo, que é quando se inicia sua recuperagao.
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guando o capitalismo, através da acumulagdo, concentracéao,
centralizacdo e integracdo alcanca sua fase monopolista-imperialista, em
gue comega a se evidenciar a fusdo do capital industrial com o bancério
gerando, assim, uma oligarquia do capital financeiro em que uns poucos
bancos comegam a dominar e submeter aos demais bancos, indUstrias e
nacdes. Pode-se perceber nesta fase de desenvolvimento do capital que
este passa da livre concorréncia ao monopélio e deste ao imperialismo,
num processo que,

“(...) estabelece-se uma unido “pessoal” desta
sociedade com o Estado, mediante a ocupagédo de
postos estratégicos... cujo conhecimento pode
facilitar tanto informacOes quanto facilidades na
negociacdo de seus interesses com 0S governos.
(...) A monopolizacdo do mercado pelo capital
financeiro lhe permite um amplo dominio sobre as
firmas ndo-monopolizadas, obtendo enormes
lucros e impondo a toda a sociedade um elevado
tributo” (FRIGOTTO, G., 1984. p. 93)

Os monopdlios, portanto, adquirem um rol determinante na
economia mundial, definindo a sorte de na¢fes, Estados e povos no
mundo. No mesmo processo de expansdo da acumulacdo do capital se
gera a necessidade de realizar investimentos para fora do seu nicleo
matricial, o sentido da expansdo do mesmo vai das regides, paises em
que o capitalismo se encontra mais desenvolvido para as regides, paises
subdesenvolvidos’. Desta forma aumentam os lucros e se estabelece

7 Segundo Jurado, 2005. As teorias desenvolvimentistas surgem como reflexo
da reorganizacdo do mundo apés a Segunda Guerra Mundial, onde o mundo fica
dividido dois grandes blocos: o bloco capitalista, integrado pelos EUA e paises
aliados e o bloco socialista integrado pela URSS. O objetivo principal destas
teorias era o de justificar e possibilitar o dominio dos Estados Unidos sobre os
paises do Terceiro Mundo, dentre os quais se encontravam aqueles que estavam
adiantando processos revolucionarios de descolonizagdo ou de liberagdo
nacional. Pois a teoria desenvolvimentista determina a implementacéo de novos
conceitos explicativos da realidade social, utilizando-se nos circulos académicos
conceitos como paises pobres, paises em desenvolvimento, dependéncia,
colonialismo. No dia 20 de janeiro de 1949, durante a sua pose como presidente
de Estados Unidos, Harry Truman assenta a necessidade de programar politicas
de desenvolvimento para que os paises menos avangados alcancem os Standards
econdmicos e culturais dos paises ocidentais, ou seja, do bloco capitalista.
Assim o termo desenvolvimento, se transforma num dispositivo discursivo
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uma dependéncia organica dos paises subdesenvolvidos caracterizados
pela posse da matéria-prima necessaria para permitir a sustentacdo e
expansdo do capital. A fase imperialista do capital consegue definir ndo
sO as relagbes de producdo em que se exporta capital pela sua
internacionalizacdo e com o surgimento de multinacionais, sendo que
também vai gerando as bases para o acirramento das crises ciclicas do
mesmo.

Entretanto, a burguesia se instrumentalizando através do Estado,
procura em todo momento a manutencdo e reproducdo do sistema
capitalista, pois impedir a queda da mais-valia é sua prioridade. Neste
sentido, se estabelecem novas formas de relagdes no plano do trabalho e
producdo, assim como novas mediacBes do Estado como forma de
perpetuar as relagdes capitalistas de producéo. (VALLEJO, 2011), ajuda
na continuidade da analise, ao dizer que a taxa de lucro cai devido ao
fato de haver uma tendéncia objetiva, material, gerada desde e com o
desenvolvimento das forgas produtivas do capital, e esta queda se
concretiza no incremento do capital constante. Dentro da prdpria
composicdo orgénica do capital, o capital variavel perde frente ao
capital investido nos meios de producdo (tecnologia, técnicas) e como o
lucro somente se gera através do valor produzido pelo trabalho vivo, se
produzem crises. Ainda, segundo o autor, os capitalistas, comandando
os Estados, tentam reverter, reorganizando seu modus operandi,
tendendo a: incrementar o grau de exploracdo do trabalho vivo, reduzir
o salario do trabalhador para abaixo de seu valor, baratear os elementos
que formam o capital constante, gerar superpopulacdo relativa,
incrementar o comércio exterior, incrementar o capital acionario. Na
constante busca pelo incremento da taxa de mais-valia, se aumenta a
produtividade, produzindo-se transformacBes na organizacdo de
producdo e no mundo do trabalho. Evoluindo de um modelo na

chamada 22 Revolucéo Industrial®, com uma gestéo do trabalho de tipo

capaz de modelar a realidade. Nao ¢ casualidade que o binémio
desenvolvimento/subdesenvolvimento remeta a idéia de continuidade em que o
subdesenvolvimento é forma inacabada do desenvolvimento e por esta forma a
aceleragdo do crescimento econémico, aparece como 0 método capaz de acabar
com esta diferenca. Logo apds este discurso, os paises de Africa, Asia e
América Latina viraram paises subdesenvolvidos.

8 Apo0s a primeira fase da industrializacdo, Inglaterra e sua extensdo (Europa,
USA) e superada a crise de 1873 que durara até a eclosdo da la. Guerra
Mundial (1914), a Inglaterra perde sua lideranca em beneficio de outras
poténcias como sdo a Alemanha e USA. Neste periodo se produz a denominada
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rigido, caracterizado pela produgdo em série sobre linhas de montagem e
que apresenta como resultado a uniformizacdo dos produtos e do
trabalho, assim como também a necessidade de criar um consumo de
mercado uniformizado. Modelo de producdo que ficou conhecido como
modelo taylorista-fordista, e posteriormente, fordista-keynesiano, que
demandava uma gestio ao Estado baseado no Keynesianismo®,

Segunda Revoluc¢do Industrial, caracterizada pela utilizacdo de novas fontes de
energia (substituicdo do vapor pela energia petroquimica e a eletricidade), o
desenvolvimento de novos setores de producdo (acompanhando a industria
téxtil e siderdrgica, desenvolvidos durante a Primeira Revolugdo Industrial, se
somam a industria quimica, a nova siderurgia e indistria alimenticia), mudangas
na producdo e organizacdo do trabalho (taylorismo, fordismo), novas formas do
capital empresarial (cartel, trust, holding) e pela conformacdo de um mercado
de extensdo mundial.

9 Keynes na sua obra “The General Theory of Employment, Interest and
Money” de 1936, faz uma critica a um dos aspectos da Teoria do Equilibrio
formulada pelos autores neoclassicos. Pretendendo demonstrar a possibilidade
da existéncia de um equilibrio com existéncia de desemprego. Na economia
neoclassica (marginalista), opera a Lei de Say que sustenta que toda oferta cria a
sua propria demanda. As empresas sdo quem demandam trabalho e o
trabalhador oferta o seu para estas; assim, sempre que se tenha mais
trabalhadores ofertando do que as empresas demandam, se tem um excesso de
oferta que faz reduzir o preco do trabalho no mercado (salario) e se chegando
assim a um equilibrio no mercado, se isto ndo acontecer é devido a que os
trabalhadores ndo se dispdem a baixar suas pretensdes. Keynes contradiz esta
ley de Say, afirmando que ao se gerar excedentes de oferta ndo se diminuiram o
preco, sendo que o mercado se mantém durante um longo tempo em
desequilibrio, o desemprego. Segundo Keynes, a solucdo deve se originar do
Estado, quem passaria a ter um papel de gerenciador e retardador: pondo em
pratica politicas fiscais, aumentando o gasto publico, pois 0 mercado por si sd
ndo tem auto-regulagdo e é o Estado quem deve impedir a queda da demanda
agregada, gerando o0 seu contrario, um aumento da mesma incrementando seus
gastos, incentivando o aumento do consumo, a producdo de ndo mercadoria
com o uso de seus recursos. O Estado passaria a aumentar a demanda e
producdo de ndo-mercadorias, incentivando o consumo de bens que ndo gerem
0 aumento da capacidade produtiva, incentivando paralelamente o consumo
individual. Assim, se deve aumentar a produgdo de bens de consumo e
minimizar o de bens de capital - aqueles que aumentam a capacidade produtiva
como novas maquinas, desenvolvimento cientifico, etc. -, incentivando a
producdo de ndo-mercadorias como sadde, educagao, trabalho improdutivo -que
ndo produz mais valia- o consumo de produtos supérfluos, ndo duraveis e
individuais (como lavadoras, batedeiras, etc.) O Estado haveria de tomar
participacdo ativa na economia reativando a atividade quando os ciclos sejam
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permitindo desta forma um crescimento do capitalismo. Se bem que este
modelo produzia um incentivo a producdo de ndo-mercadorias, no que
refere a0 modo de producdo de mercadorias, o sistema adotado era o
fordista com produgdo em escala para um consumo em massa. Com
respeito ao mundo do trabalho, dada a Idgica produtiva desta fase do
capital, como sistema hegemonico coloca suas regras sobre cada vez
mais nagdes e pessoas: Que ser humano tem que ser formado? Que tipo
de conhecimentos esse individuo tem que ter? Nesta fase de organizagdo
do modo de producdo, a demanda de mdo-de-obra passa de um
individuo com conhecimento de oficios, que cumprisse uma funcéao
especifica e que a conhecesse a fundo, para uma formagdo enquanto
profissdo. Assim como, também, a divisdo existente entre trabalho
manual e intelectual se continua reforcando nesta fase de
desenvolvimento do capital.

Desde finais da década de 1960 e comecos de 1970, época em
que a Europa ja tinha sido reconstruida, assim como também as
indGstrias se instalando na periferia do capital - ou paises
subdesenvolvidos-, comeca a aumentar de importdncia o modelo
conhecido como Toyotismo. Modelo caracterizado por apresentar
células de produgdo em lugar das anteriores linhas de montagem rigidas,
se montando uma planta de gestdo flexivel em que o trabalhador e suas
fungdes também o sdo. O tipo de producdo passa a ser de escopo e se vé
pautada num produto de mercado, e quando este muda, também o faz a
producdo. Estruturam-se, desta forma, equipes responsaveis por um
nimero maior de operacdes e metas sobre as que se tem que dar conta.
Para isto, hd& um gerenciamento interno dentro da propria equipe,
realizado pelo aumento do compromisso do trabalhador com a empresa.
O trabalho se produz sobre uma base eletrbnica, permitido pelo

desenvolvimento da informatica e nano-fisica na denominada 3%

Revolucdo Industrial™®; robds computadorizados s&o incorporados ao

negativos e logo, quando os ciclos séo positivos, cederia esta participagdo para o
capital privado. Assim o Estado age de forma flutuante entre a auséncia e a
participacéo ativa no sistema.

10 A 32 Revolucio Industrial ou Revolucio Cientifica e Tecnolégica comeca
com o fim da Il Guerra Mundial e a partir da crise da época e se mantém até a
atualidade. A mesma se caracteriza por se dar grande importancia e ter
investimentos para investigacdes e desenvolvimentos de novas formas de
energia como a nuclear, as telecomunicagdes, a informatica, a robdtica, a
biotecnologia, as investigacdes do espago e universo.
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funcionamento das células de producdo. Nesta fase, a gestdo do Estado
se vé determinada pelo neoliberalismo.

Em relacdo ao conhecimento requerido do trabalhador para o
capitalismo: demanda-se mais conhecimento do processo, pois a
producdo depende o minimo possivel deste e a sua atividade muda
constantemente. Assim, se aprofunda nesta fase ainda mais a
incorporacdo do conhecimento a maquina e a submissdo do trabalhador
a esta. O conhecimento socialmente produzido fica cada vez mais em
menos maos. A preparacdo e formacdo ja ndo precisam ser de oficio,
sendo para uma carreira.

A implementacdo do modelo flexivel permite a expansdo do
capitalismo de forma tal que a localizacdo e especializagdo pode fechar
o0 ciclo de producgdo com plantas instauradas em diferentes lugares do
mundo. Assim podem se instaurar regifes que se especializem na
producdo e exploragdo de matéria-prima e outras em sua manufatura.

A crise de 1973 reforca a corrente neoliberal que critica 0 modelo
keynesiano e o Estado Benefactor'!. Na década de 1980, economistas de
Estados Unidos, Alemanha e Inglaterra, contratados por organismos
financeiros internacionais como o Fundo Monetario Internacional
(FMI), elaboram um novo modelo econémico que é adotado pelos
paises desenvolvidos e estendido para 0s que se encontram em vias de
desenvolvimento. O neoliberalismo retoma algumas questdes do
pensamento classico', e dirige politicas especificas para que as nacdes
subdesenvolvidas, com menores possibilidades de exportacdo e com
uma menor capacidade de participagdo no mercado; pudessem se
acoplar ao mundo globalizado sem sobressaltos. Entretanto - 30 anos
depois — os paises subdesenvolvidos continuam sendo subsidiarias,
drenando suas riquezas para o centro do capital.

11 O Estado Benefactor “The Walfare State”, funcionou principalmente na
Europa - paises escandinavos — mas teve pouco reflexo nos paises
subdesenvolvidos, 0 mesmo caracteriza-se pelo Estado assumir servi¢os e
garantias sociais (saude, educacao, previdéncia social, etc.) para a totalidade dos
habitantes do pais.

12 Prega pela redugdo do Estado ao minimo como forma de fazer-lhe mais
eficiente e controlavel, pela abertura comercial por intermédio da eliminacédo de
taxas para facilitar o fluxo nas importacGes e exportacdes, pelo ajuste estrutural
da economia, rejei¢do a intervencdo do Estado na economia, defesa do mercado
como a Unica forma de chegar a regulacdo econdmica nos paises, defesa e
promogdo da livre competicdo econ6mica como forma de alcancar o
desenvolvimento maximo da economia global.
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Neste periodo histérico, a América Latina encontra-se passando
por ditaduras militares, elemento que favorece a aplicacdo das politicas
dirigidas pelos organismos internacionais. Assegurando que seus paises
se mantenham como fornecedores de Matéria Prima para o bloco aliado.
Na década de 1990, com a queda do bloco socialista (fim da URSS,
gueda do muro de Berlim, derrota dos movimentos revolucionarios
armados, retrocessos nas lutas de libertagdo nacionais) erguem-se 0s
EUA como pais hegem6nico de um mundo agora unipolar (capitalista).
Desta forma, se produz uma reestruturacdo do mundo do trabalho e da
producdo capitalista. Os paises desenvolvidos detém a producéo de alta
tecnologia, os asiaticos (Japdo, China, Coréia, etc.) dos produtos
manufaturados e os paises do hemisfério sul se mantém como
fornecedores de produtos primarios. Dentro do mundo do trabalho
continua as mudancas tecnoldgicas, que junto com 0 novo cenario
internacional vai propiciando cada vez mais a descentralizagdo e
terceirizagdo da producéo e dos trabalhadores, elemento que desorganiza
e desestrutura as lutas sindicais.

Neste cenario, 0 movimento do capital vem produzindo cada vez
mais incorporagdo de progresso técnico a seu sistema de producéo,
determinando as qualificagcBes necessarias para 0 mundo do trabalho e
desqualificando, por sua vez, cada vez mais ao trabalhador, produzindo-
se desta forma uma diminuicdo do capital variavel. Ocorrem deste
modo, diferentes transformacgdes no mundo do trabalho, assim como nas
concepcoes e estruturagdes sociais. No desenvolvimento das relacfes de
producdo capitalista, se tem efetivado condigdes para sua concentracéo,
acumulagdo e centralizagdo tanto dentro da sua infra como de sua
superestrutura.

Segundo Frigotto (1984), a forma que o Estado assume, seja
liberal ou intervencionista ndo sdo sendo modos especificos de mediacao
das relacOes capitalistas de produgdo. Sendo estas facetas do modo de
gerir as crises organicas do capital devidas a seu proprio movimento de
acumulagdo, concentracdo e centralizacdo. Se o Estado liberal tem seu
lugar na fase de reproducdo ampliada do capital, por seu lado o Estado
torna-se amplamente intervencionista na etapa monopolista do capital e,
especialmente apds a Il Guerra Mundial, quando o mercado se vé
oligopolizado®®, demarcando a sua fase imperialista. A taxa média de

13 FRIGOTTO (1984), citando Labini, define trés formas béasicas deste
processo: 1) a concentracdo técnica do capital (unidades de produgdo) 2)
Concentracdo econdmica (empresas) e 3) Concentracdo financeira, grupos de
empresas ligadas entre si principalmente por participagcdo acionaria. Agindo
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lucro resultante permite ao capital assumir por si s6 a coordenacdo da
producdo perante autovalorizacdo. O lado improdutivo da riqueza social
se constitui no fundo publico. Assim, o Estado é induzido a adotar a
forma de um Estado intervencionista, um proprietario particular como
alicerce dos interesses do capital.

Com respeito ao mundo do trabalho hd uma abstracdo do mesmo,
criando-se uma forca de trabalho desqualificada. O conhecimento
cientifico estd na propria maquina e, portanto a ciéncia, apropriada pelo
capital, é utilizada para a finalidade do capital — o lucro — e ndo para a
criacdo de bens (teis a humanidade. Por sua vez, como é o capital que
determina a producdo cientifica, nem sempre se utiliza do avanco, seja
por razdes estratégicas ou de auto-organizacdo, se produzindo um
amortecimento na inovacdo das forcas produtivas, assim como também
dentro desta ldgica em que os meios de producdo sdo superados por
nova producdo cientifica, os que ja ficaram fora de uso sdo transferidos
para os paises subdesenvolvidos. Exemplos deste processo sdo
observados frequentemente em estas latitudes: onde se vivencia um
processo em que plantas inteiras sdo deslocadas de paises desenvolvidos
para América Latina, lugar em que ha abundancia de matéria-prima,
energia e se tem a opcdo que os Estados viabilizem sua instauragdo com
a compra ou financiamento das tecnologias em desuso™”.

Este processo, previsto por Marx em seus estudos, em que a fase
imperialista vai apresentar por sua vez os proprios limites de expanséo
do capital devido a sua superproducéo que leva a excedentes e poupanca
com aumento do capital constante e diminuicdo do capital variavel —
gerador do valor- e consequente baixa do lucro. Este processo leva ao
aprofundamento das crises, tal como esta se vivendo a nivel mundial, e
especialmente sensivel nos EUA e Europa. Desta forma o Estado,
relegado na fase concorrencial do capitalismo, é impelido a assumir um
papel intervencionista, sendo mediador entre as forgas sociais, produtor
de servigos, produtor de mercadorias, produtor de valor, gerindo

num conglomerado que explora diferentes atividades e possui
autofinanciamento. Se produzindo um movimento de autovalorizacdo do capital
que extingue o capital individual, absorvendo-lhe ou dando-lhe autonomia,
gerando-se capital social e diferentes taxas médias de lucro, sendo a
concorréncia inter-capitalista mediante o aumento da produtividade decorrente
da inovagdo tecnoldgica e técnica.

14 Podem verificar-se os exemplos das plantas de celulose no Uruguai, as
hidroelétricas no Brasil, as mineradoras em praticamente toda América do Sul,
etc.
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recursos publicos para salvaguardar os interesses do capital, passando a
ser o0 pano de fundo de unificacdo do capital.

Como resposta a crise do modelo de acumulagdo, aparece o
conceito de Desenvolvimento Territorial Sustentavel™, que toma trés
grandes vertentes: a critica ao crescimento econdmico, critica a relacdo
economia-ambiente, onde o incremento de trabalho morto e a
diminuicdo do trabalho vivo trazem consequéncias ambientais e
recuperacéo do pensamento de Marshall*®, com a retomada dos distritos
industriais, onde industrias menores, complementares, permitiriam um
incremento no nivel de concorréncia e de conhecimento (know-how).
Anunciando que uma industria ndo se desenvolve s6 por suas economias
internas e capacidade de producdo, sendo também pela capacidade das
pequenas indUstrias se apoiar em outras e buscar fornecedores, matérias-
primas, etc. Permitindo uma maior capacidade de interlocucdo, relacéo e
troca de conhecimento. Assim a idéia de desenvolvimento humano ou
territorial passa a ter forca em entidades nacionais e internacionais,
reflexo da nova fase que o capitalismo vive.

Motta (2009) faz uma andlise atualizada sobre as novas politicas
gue os Estados dos paises em vias de desenvolvimento assumem com o
novo milénio, momento em que o0 mundo se vé debrugado no contexto
globalizado. A autora realiza uma andlise da relacdo existente entre as

15 Segundo FERREIRA (2006). O termo, desenvolvimento territorial,
amplamente usado em nossos dias, vem desde os anos 2000 sendo espalhada no
mundo, e o Brasil ndo tem ficado fora desta movimentagdo. Porém, o
surgimento deste conceito ndo é espontdneo nem muito menos casual. Suas
raizes encontram seus fundamentos em outros “modelos” pré-existentes que
diferem em quanto a técnica a ser utilizada, mas nao na base filos6fica que os
sustenta. Assim, o conceito de desenvolvimento surge como critica ao de
crescimento econdmico. Sob a idéia de desenvolvimento se decompdem as de
desenvolvimento humano e desenvolvimento sustentavel. Neste sentido, o
conceito de desenvolvimento local e logo territorial apresenta trés grandes
matrizes tedricas: o marginalismo marshallino, o debate ambiental, e o0 pos-
estruturalismo, todas congruentes com o pensamento do Conselho de
Washington (Banco Mundial).

16 Alfred Marshall, considerado o “pai” dos clusters, considerou na sua obra,
Principles of Economics (1920) as vantagens da proximidade geografica de
empresas de producdo similar ao estudar os distritos industriais da sua época.
Sugerindo trés razfes sobre as quais um grupo de empresas podia ser mais
eficiente do uma s6 isolada: a habilidade do grupo para estabelecer provedores
especializados, a criagdo de um mercado laboral especializado e o
favorecimento da difuséo da tecnologia.
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politicas de desenvolvimento do milénio (PDMs) e a manutencéo do
status quo. Dado o processo de acumulagdo, concentracdo e
centralizacdo do capital, sua reconfiguragdo na organizacdo dos modos
de producdo dos anos 70 (toyotismo), e expansdo para a fronteira do
capital sob a nova organizacdo do trabalho, acabou se gerando mais
pobreza, desemprego, subempregos e precarizac¢do do trabalho, levando
consequentemente a um aumento de tensdo social, pois a classe
trabalhadora comeca a sentir “na pele” este processo, se colocando em
risco a ordem. Desta forma, mecanismos de intervencdo extra-
econdmicos desenvolvidos pelos intelectuais organicos do capital
fizeram eco nos organismos multilaterais (BM, FMI, etc.) e nas politicas
publicas locais dos paises em desenvolvimento. (MOTTA, 2009)

O novo milénio chega a um mundo “globalizado” com um indice
pobreza alarmante e ameacante para a manutencdo da estabilidade
social. Sendo desenvolvidas as PDMs como pregdo de um “capitalismo
humanizado”, onde o desenvolvimento humano vira seu ponto chave. O
problema das diferencas no desenvolvimento entre nacGes e pessoas é
assim atribuido a uma diferencia no desenvolvimento das técnicas e na
preparacdo destes, sendo “recomendado” por parte dos organismos
multilaterais’®, que os pafses em via de desenvolvimento realizem
investimentos em capital social como um “pré-requisito” a uma insercao
no processo de globalizacdo mais equitativo. Os governos e a sociedade
civil em geral devem se comprometer a assumir esta responsabilidade de
“integracdo” dos mais desfavorecidos ao sistema. Desta forma, segundo
a autora, a dimensdo cultural e social é agregada as dimensdes

17 As politicas de desenvolvimento do milénio segundo a autora, podem ser
correspondida ao pacote de politicas publicas desenvolvidas para os paises de
“capitalismo dependente” via organismos multilaterais. Nestas politicas se
podem observar uma revisdo e revitalizacdo da teoria do capital humano de
Robert Putnam, onde a questdo da desigualdade social seja entre classes e/ou
regides ndo era uma questdo orgénica devido a estrutura do capital, sendo que
era algo conjuntural que poderia ser corrigido mediante alguns fatores como a
qualificacdo da massa trabalhadora e a modernizacdo da producéo, recaindo
assim a responsabilidade pelo “éxito ou fracasso” no préprio trabalhador. Esta
retomada e revisdo da tedrica do capital humano através dos organismos
multilaterais, na educacdo véo estender as fungdes da escola “higienizando” por
sua vez a questdo politica na educagéo.

18 A autora denominada como organismos multilaterais a organismos tais
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional, a Organizagdo das
Nacbes Unidas, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), etc.
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econdmicas como forma de manter o desenvolvimento do capital.
Atribui-se ao Estado, perante esta nova visdo, a funcdo de gerir o
desenvolvimento na viséo de fortalecer o mercado, entretanto se deve
educar para a conformagao, ou melhor, dito, para a “paz” *°.

Comeca a se conceber a necessidade de formacdo de um novo
sujeito, que se percebe enquanto ser humano por sua capacidade de
consumo e pela sua consciéncia humanitéria e solidaria desenvolvida ao
realizar sua tarefa de ajudar a salvar o mundo, deixando de lado ou
considerando como superadas as discussbes que questionam a
estruturacdo social. “A pobreza ndo é uma questdo de renda, mas de
liberdade de escolha e de oportunidade para deslanchar seus talentos e
habilidades. Ela possui uma caracteristica multidimensional”
(AMARTYA, 2001, apud MOTTA, 2009, p. 558). Assim a questdo da
inclusdo/exclusdo é atribuida as caracteristicas técnicas, morais e
civicas: de solidariedade e confianca entre seus sujeitos. As novas
politicas publicas, entdo, sdo aquelas que pregam um capitalismo
humanizado, onde é possivel encontrar lugar para todos, e aqueles que
ndo o conseguirem, encontrem um tecido de solidariedade que lhes
resguardard do pauperismo, sob politicas assistencialistas conveniadas
pela sociedade em geral na idéia de se estabelecer um desenvolvimento
sustentavel.

1.1.4.0 Brasil

Fazendo um recorte histérico no desenvolvimento do capital no
Brasil, podem delinear-se algumas caracteristicas que vém ao encontro
do problema de estudo. Se realizando um primeiro recorte, desde o
Brasil Coldnia do Portugal até a proclamacdo da Republica, entre
aproximadamente 1500 a conformacdo da Republica Velha (1889-
1930), em que a organizacdo da sua producdo se encontra baseada num
modelo agro-exportador. Apresentando caracteristicas tais como:
existéncia da grande propriedade rural, sob o comando das capitanias,
monocultura, mao-de-obra escrava, como objetivo de voltar a sua
producdo para 0 mercado externo. A grande extensdo de terra teve como

19 A UNESCO coloca na sua propria pagina o slogan: Building Peace in the
mind of men and women, http://www.unesco.org/new/en/, e é através das
Universidades locais que se disseminam os conceitos de educagdo para a paz,
pedagogia da solidariedade, educacdo para a sustentabilidade, etc. na visdo de
construir  paz e  democracia desde os  direitos humanos
http://unescopaz.uprrp.edu/
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origem a ocupacdo das terras devolutas e conformacdo das capitanias,
onde se tinha o direito de uso mais ndo de dominio: pertenciam a coroa
portuguesa e ndo eram todos os que adquiriam a graca da coroa para o
direito de uso, sendo que eram 0s “homens bons”, ou seja, aqueles que
tinham seus direitos politicos reconhecidos pela monarquia (homens
brancos e ricos). Esta condicdo se mantém até 1850, quando se

estabelece a 13- Lei de Terras do Brasil, fundindo-se num tnico direito o
direito de uso e de dominio. As terras se voltam propriedade privada e o
mecanismo de compra sua Unica forma “legal” de acesso a terra®’. Este
processo estabelece uma estrutura social no entorno da grande
propriedade, criando-se uma relacdo de poder entre o latifundiario e o
meeiro, ocupante, posseiro, agregado, etc., com mecanismos de
dominac&o, sejam por vezes de cooptacéo e por outras de coergao.

Em 1840, o café € a principal fonte de lucros do pais. Com sua
producdo fundada na grande propriedade e no trabalho escravo, se
mantém vinculada ao mercado externo, sendo os Estados Unidos de
América (EUA) o maior mercado consumidor deste produto. Porém,
este tipo de producdo pouco a pouco vai achando formas de prescindir
do trabalho escravo. O Brasil, segundo RIBEIRO (1984), testemunha
uma passagem de uma sociedade exportadora com base rural-agricola
para uma urbano-agricola-comercial, passagem exigida ndo sé pelas
necessidades internas sendo como também por exigéncias ou interesses
do capitalismo internacional que delimitam a evolucdo do pais. Diante
disto, as cidades comecam a crescer e se transformar no pivé articulador
do crescimento capitalista interno.

Segundo Ribeiro (1984), devido ao “entendimento” realizado
entre a burguesia estrangeira - principalmente a inglesa - e a nacional
(donos de escravos), referente a forma de organizacdo do trabalho mais
adequada a estruturacdo capitalista que se encontrava na sua fase
concorrencial, em 1850 se pde fim ao trafico de escravos. Por sua vez,
sdo injetados capitais ingleses no pais sob a forma de empréstimos e
investimentos, que se somam aos provenientes da exportacdo do café.
Desta forma, vdo se produzindo uma série de reformas no ambito da
superestrutura nacional, como por exemplo, a jurisdigdo para as
sociedades andnimas em 1851, mesmo ano em que é fundado o Banco
do Brasil. Em 1852 se inaugura a primeira linha telegrafica no Rio. Em
1853, sdo fundados o Banco Rural e Hipotecario. Em 1854, se abre a

20 A Lei de Terras permitiu a garantia de mdo de obra para a grande
propriedade ap6s a abolicdo da escravatura.
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primeira estrada de ferro. Entretanto, as novas idéias vindas da Europa,
fundamentalmente o positivismo, contagiam a elite brasileira que
estabelece 0s parametros para a proclamacdo da Republica, a
secularizacdo, abolicdo da escravidao, a instrugdo das mulheres, etc.

Deve ser lembrado, mais uma vez, que tal
modernizacdo da sociedade brasileira era uma
exigéncia de fato, fruto do estdgio atingido no
processo de mudanca da base da sociedade
exportadora brasileira (...) tanto o0s grupos
internos (parte da camada dominante e média)
como externos (burguesia que evolui de mercantil
para concorrencial) estdo interessados nela. E uma
necessaria adaptacdo entre regides hegemdnicas e
periféricas que integram o sistema capitalista na
fase industrial ou concorrencial (RIBEIRO, M.L.
1984, p. 65)

A forma vigente do Estado se constituia hum empecilho para a
nova estruturacdo das forcas produtivas a nivel nacional e internacional.
Desta forma, a oligarquia do café, aliada com os militares proclamam a
denominada Republica Velha (1889-1930). Sob as idéias advindas da
Europa e os EUA, toma forca a idéia da democracia burguesa, se
adotando o modelo de descentralizagdo como organizagao politica. Este,
por sua vez, permite a concentracdo de rendas.

Entretanto, analisando o processo de acumulacdo, concentragdo e
centralizacdo do capital no Brasil, verifica-se neste processo, que este
esta caracterizado pela producdo de uma nova alianca entre as
oligarquias como forma de controlar o regime republicano para atender
seus proprios interesses. Em 1898, impulsionado pelos credores
estrangeiros, sdo realizadas reformas no Estado que amalgamam os
interesses destes e sua influéncia, consolidando a dependéncia do Brasil
aos interesses do capital estrangeiro. Neste periodo, é estabelecida uma
politica de incentivo aos produtos agricolas que “concentrava os lucros
nas maos da burguesia estrangeira e na camada senhorial, a burguesia
agrario-exportadora brasileira” (RIBEIRO, 1984, p.76). Entretanto, este
periodo de “bonanca” econdmica se faz a custo da maioria da populagédo
produtora da riqueza que se mantém por sua vez, marginalizada das
decisdes, dos lucros e do usufruto das infra-estruturas erguidas no pais,
tais como portos, redes ferrovidrias, etc.
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Entre os anos 1920 a 1937, a nova burguesia industrial tem se
desenvolvido o suficiente como para ter um espagco na economia €
politica brasileira. Sua presenca se torna evidente, assim como a sua
pressdo para intervir nas decisdes politicas do pais. O surgimento da
burguesia industrial é acompanhado pelo declinio da oligarquia rural
afetada pela crise de 1929. Desta forma, comeca a se conceber a
necessidade da “modernizacdo do Brasil” a semelhanga dos paises
capitalistas industrializados, sob o entendimento que uma economia com
seu setor central colocado na agricultura de exportacdo ndo produz
desenvolvimento, sendo uma economia dependente. Porém, esta
concepcdo ndo se estabelece de forma harménica e pacifica, sendo
mediante um conflito armado entre dois grupos da classe dominante,
gue acaba com a vitdria daqueles desligados da exportacgdo e ligados ao
mercado interno, (RIBEIRO, 1984). A luta de poderes entre estes
setores dominantes se perpetua no tempo, mas neste periodo se
estabelece uma ideologia do nacional desenvolvimentismo, com a
substituicdo de importacgdes (ibidem).

Criadas as condicdes conjunturais, o Brasil (1930-1980) afianca o
auge do modelo de desenvolvimento pautado pela industrializagdo,
sendo a figura de Getllio Vargas marcante para este periodo de
implementacdo do parque industrial brasileiro com alianga dos EUA.
Neste modelo, a agricultura é vista com as funcfes de ser a fornecedora
de matéria-prima para a industria, como possibilidade de transferir
recursos desta para a economia urbano-industrial, de ser fornecedora de
alimentos e mo-de-obra para a cidade e como consumidora dos
produtos industriais. Contudo, a agricultura brasileira ndo se encontrava
em condicdes de atender estas funcgdes, pois era atrasada e pouco
produtiva, suas relagdes sociais eram do tipo semi-feudal, assim como o
sistema implementado durante séculos criou uma massa pobre que ndo
tem capacidade de consumo?. Desta forma, se discutem duas propostas
de mudanca na agricultura do pais: a reforma agraria ou a de mudancas
sem reforma, que considerava a necessidade de aumentar a producdo e
produtividade sem mexer no modelo agro-exportador. Estas propostas
incluiam melhora no nivel técnico, mecanizacdo da agricultura,
melhoria nos insumos e sementes com novas tecnologias e finalmente,
como Ultimo recurso, onde fosse necesséria, se abria a possibilidade
para algumas mudancas pontuais na estrutura fundiéria.

21 In Curso Nacional de Formacdo de Educadores em Educagdo do Campo e
Pedagogia do MST. Org. MST e Secretaria da Educacdo do Estado de
Pernambuco. Ass. Normandia, Caruaru- Pernambuco, janeiro 2013.
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Com o0 Golpe Civico-Militar de 1964, se interrompe o debate
sobre a reforma agréria, criminalizando-se 0os Movimentos Populares, e
atrelando os sindicatos ao Estado. Opta-se, assim, pela mudanca
conservadora como via para a agricultura, abrindo o caminho para o
aprofundamento das relacGes entre a agricultura e inddstria em vistas ao
mercado externo. Por outro lado, durante a ditadura civico-militar, se
estabelecendo politicas de incentivo a colonizagdo como forma de
aliviar o conflito social, de ampliar as fronteiras e como seguranca
nacional. Também neste periodo se estabelece uma legislacdo de tipo
mais progressista como séo o Estatuto do Trabalhador Rural (1963) e 0
Estatuto da Terra (1964), contemplando a desapropriacéo de latifindios,
seja pela sua dimensdo ou indice de produgdo. Como frutos da mudanca
conservadora estabelecida se produzem alteracdes nas relages sociais
no campo que passam cada vez mais, a ser de patrdo- empregado.

No Brasil, pode-se observar como o desenvolvimento do
capitalismo e sua passagem de fase o tém atingido. O século XX trouxe
diversas transformacbes de conjuntura econdmica, politica, social e
cultural que no periodo da industrializacdo se amalgamaram numa
vertente urbanizante. Fundamentalmente no periodo compreendido entre
1930 - 1980 se produz uma virada das politicas publicas em pré do
progresso nacional se realizando investimentos em infra-estrutura
(portos, aeroportos, rodovias, hidroelétricas, etc.), abertura para o capital
estrangeiro no pais através da chamada modernizagéo conservadora: um
pacote composto pela Revolucdo Verde e a aplicacdo de uma legislagédo
trabalhista no meio rural. Estes fatos desintegraram o tecido social
tradicional de moradia e parceria existentes no campo, determinando o
despejo de milhdes de pessoas que migraram do meio rural ao urbano,
num processo de desruralizaco.

Os anos que vdo de 1937 a 1955 sdo marcados por RIBEIRO
(1984), como um periodo determinado pelo populismo?, implementado
por Vargas na sua alianca com a nova burguesia industrial. Os interesses

22 Getulio Vargas, prontamente percebeu a necessidade do apoio das massas
para sua manutencdo no poder, desta forma propicia uma série de medidas que
Ihe concedem o apelido de “pai dos pobres”. Criando empresas estatais como o
Conselho Nacional do Petr6leo, Companhia Siderdrgica Nacional, Companhia
Vale do Rio Doce, Companhia Hidroelétrica de Sdo Francisco, legalizou o PCB,
estabelece o Cdédigo Penal e Codigo Processual até hoje vigente, Consolidacdo
das Leis laborais, implementando o descanso semanal, a regulamentacdo do
trabalho de menores, da mulher, do trabalho noturno e fixando a jornada laboral
em oito horas de servigo. Também criou o denominado peleguismo.
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do capital financeiro internacional comegam a se recompor com a
Segunda Guerra Mundial e no Brasil, facdes da velha oligarquia rural e
0s interesses mais radicais da burguesia entram em luta. O crescimento
das forcas econdmico-sociais exerce pressdo sobre a superestrutura
politica, que por sua vez se reflete na organizacdo de seus componentes,
dentre estes a educacdo. Como forga contraria, a antiga organizacdo
superestrutural faz uma forca inversa na sua luta por permanecer
prevalecente.

Entre os anos 1955 a 1964, se estabelece o que a autora chama de
periodo de crise do modelo nacional-desenvolvimentista de
industrializacdo. O mesmo comeca ap06s o suicidio de Getulio Vargas,
momento em que 0 pais viu-se mexido com idas e vindas, aliancas e
rupturas desde o ponto de vista politico, com pugna de interesses locais
e estrangeiros. O foco do problema se encontra em compatibilizar o
modelo econdmico e politico, conservando a orientacdo econdmica e
com uma mudancga na orientagdo politica, ou optando pela manutencéo
da orientagdo politica e com uma mudanga na orientagdo econémica
RIBEIRO (1984). Neste periodo é aprovada a Instrucdo 113 da
Superintendéncia da Moeda e do Crédito (SUMOC) % que outorgava a
concessdo as empresas estrangeiras para transferir as maquinarias
industriais depreciadas nos seus paises de origem, como se fossem
equipamentos novos, o que foi contra a inddstria nacional ja
estabelecida no pais. Continua a autora, afirmando que a entrada de
capital estrangeiro no pais favoreceu a segunda etapa do processo de
substituicdo de importacfes, com a consequente instauracdo de industria
produtora de bens de consumo durdveis, produtos quimicos,
equipamentos. Aumentando as possibilidades de trabalho, porém,
concentrando ainda mais os lucros. As idéias de que um povo rico faz
uma nacdo rica, de desenvolvimento e industrializacdo do pais, ndo
conseguiram ser demonstradas na realidade e o enriquecimento da nacéo

23 A SUMOC foi instituida através do Decreto-Lei n® 7.293, de 2 de fevereiro
de 1945 e tinha como finalidade exercer o controle do mercado monetario no
Brasil. A sua criacdo foi devido a exigéncias do Banco Mundial e do FMI, pois
era esta quem representava ao Brasil junto aos organismos internacionais
através de seu Diretor Executivo. A SUMOC estava subordinada ao Ministério
da Fazenda, seu dirigente maximo era o Diretor Executivo e por sua vez estava
orientada por um Conselho presidido pelo Ministro da Fazenda, composta por:
0 Presidente do Banco do Brasil S.A., os diretores da Carteira de Cambio, da
Carteira de Redesconto, da Caixa de Mobilizacdo e Fiscalizagdo Bancaria, além
do Diretor Executivo da Superintendéncia. A partir do 31/03/1965, com a
criacdo do Banco Central do Brasil, a mesma € extinta.
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foi proporcional ao empobrecimento da classe trabalhadora. Produziu-
se, assim, unicamente uma expansdo industrial e ndo uma
industrializacdo do pais, uma internacionalizacdo da burguesia
industrial. Por sua vez a estrutura agraria se manteve, sendo
incompativel com o modelo proposto, levando a um empobrecimento
ainda maior da populacdo rural e principalmente da regido nordestina
totalmente abandonada pelas politicas pablicas.

(...) no transcorrer do governo de Juscelino, ha a
tentativa (impossivel) de conciliar o modelo
politico — nacional-desenvolvimentista — com o
modelo econdmico — substituicdo de importagdes
em sua segunda fase -, agora contando
basicamente com a colaboragdo do capital
estrangeiro (RIBEIRO, M.L., 1984, p. 141)

Os governos seguintes por sua vez, tinham a perspectiva de
compatibilizar a conservagdo do modelo politico e mudar a orientagéo
econbmica. Para isto era necessario reforcar a funcdo do Estado,
colocando controle para o capital nacional e estrangeiro, abrir o campo a
exploracdo racional, dando entrada a logica capitalista no campo e
reaproximar os interesses da burguesia nacional com os dos
trabalhadores, aumentando a produtividade através da elevacdo de
tecnologia e produgdo em escala. Entretanto, um movimento contrario
composto pela burguesia, os interesses do capital estrangeiro e o0s
militares, tinha seus interesses postos num modelo associado,
abandonando o nacional desenvolvimento. Movimento que desencadeou
o golpe de Estado de 1964, que derroca o governo de Jodo Goulart® e
instaura uma ditadura civico-militar que duraria até 1985.

Desde entdo o pais se atrela ao capital mundial como ofertante de
matéria-prima. E assim, que nos anos noventa, as politicas neoliberais
encontram terreno fértil no Brasil. Sendo uma década caracterizada por

24 As idéias progressistas de Jodo Goulart, como as de reforma agraria,
nacionalizagdo de empresas em varios setores econdmicos. E o temor que Brasil
se juntasse a Cuba, fez com que politicos como Carlos Lacerda e Kubitschek,
magnatas da midia (Roberto Marinho, Octavio Frias de Oliveira, Julio de
Mesquita Filho), a Igreja Catolica em geral, os latifundiarios, empresarios e
pequena burguesia fizessem uma alianca com as Forgas Armadas para derrocar
0 governo de Goulart sob a doutrina de Seguranca Nacional estabelecida pelos
Estados Unidos que justificava acBes militares como forma de defender os
interesses da seguranca nacional em tempos de crise.
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uma série de transformacgBes na economia brasileira, ocasionadas
principalmente pela liberalizacdo comercial e financeira através da
reducdo das barreiras tarifarias e ndo-tarifarias (retirando as protecGes ao
setor manufatureiro), assim como pela implementacdo de politicas de
estabilizacdo como o Plano Real em 1994, (AOUD, 2004). Sob a
argumentacdo da necessidade de reducdo do déficit publico e de
aumentar a captacdo da poupanca privada para o incentivo dos
investimentos nos setores privados, pois, supostamente o aparelho
Estatal era extremadamente burocratico e ineficiente, foi realizada uma
politica privatizadora sob o Programa Nacional de Desestatizacdo, com
0 objetivo de realizar o ajuste patrimonial, a recuperacdo do nivel de
investimentos e a eficiéncia microecondmica decorrente da passagem da
titularidade de ativos publicos para agentes privados. (AOUD, 2004).
Por sua vez, a abertura dos mercados incidiu diretamente sobre a
industrializacdo do pais passando a agricultura a ter um crescimento
significativo, com o crescimento apoiado pela captacdo dos recursos
externos para a agricultura de exportacdo (commodities).

A politica adotada para modernizacdo do
agronegocio brasileiro permitiu um aumento
significativo na produtividade agricola, o que
elevou a participacdo da agricultura propriamente
dita. Isso permitiu mostrar que a agricultura
brasileira é bastante competitiva e que a
agricultura de exportacdo ainda possui vantagens
comparativas. A concessdo de crédito, pelos
orgdos oficiais (BNDES), para a consolidacdo da
estrutura produtiva do setor agropecuario, através
do segmento moderno, centrou sua atuagdo nas
categorias empresariais, estimulando as formas de
organizacdo que incentivassem a introducdo e
difusdo do progresso técnico. (AOUD, S. 2004, p.
3).

Neste periodo, se produz no Brasil uma fusdo entre a agricultura e
a indGstria, surgindo a agroindustria ou agronegécio®, se cumprindo o

25 O agronegécio no Brasil esta determinado pela fusdo de grandes
propriedades rurais, o ingresso das transnacionais como Cargill, Monsanto,
Bayer, Bunge, etc. e a intervencdo do capital financeiro. Sendo este um dos
mais poderosos grupos desde o ponto de vista politico e econdémico. Estando o
modelo agricola baseado na monocultura, na grande propriedade, na
mecanizacdo intensiva, no uso intensivo do solo e na utilizacdo de pouca mao-
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designio indicado para o hemisfério sul. O processo histérico de
modernizacao do Brasil iniciado com a ditadura de 1964 abriu de vez as
portas para a Revolugdo Verde, confirmando o carater excludente da
agricultura ao aumentar as diferencas sociais ja existentes. O processo
resultou numa agricultura construida na base da devastacdo e violéncia
subsumida as multinacionais e ao capital financeiro. Levou-se, assim, a
uma transformacéo da agricultura e seus produtos em mercadoria e indo
a detrimento dos camponeses e trabalhadores do campo e cidade?.

A fazenda converteu-se numa empresa organizada
e dirigida pelos padrdes racionais desta. Os
vinculos de trato pessoal passaram a ser de patrdo
e empregado: o capital redobra suas forcas no
campo, expulsando os agora proletarios rurais, ou
Ihes submetendo a condicOes ainda piores que as
do seus pares urbanos, como é o caso dos boias-
frias. Estas condigBes se mantém e aprofundam
em pleno século XXI, produzindo um
“continuum” de longa duracdo na expulsdo de
populacdo do meio rural para o urbano.
(VIGLIETTI, 2010, p. 4)

Na virada de milénio, as Politicas de Desenvolvimento do
Milénio (PDM's) fizeram eco sob a abertura dos mercados e
renegociacdo da divida externa, (MOTTA, 2009). Como produto disto,
sobreveio a necessidade de ampliar a escolarizacdo da populagéo e
qualificar melhor ao trabalhador. A educacdo. Por outro lado, com o
governos Lula (2003-2006, 2007-2010) e o atual governo de Dilma
Rousseff, as tendéncias politicas, em que pese as expectativas dos
movimentos sociais e o povo em geral, se mantém dentro das linhas

de-obra. A “bancada ruralista” € um, sendo o0 mais poderoso grupo dentro do
Congresso Nacional. Segundo os dados do levantamento feito em 2011 pelo
Departamento Intersindical de Assessoria Parlamentar (DIAP), foi apontada a
existéncia de 120 deputados e 18 senadores ruralistas que, em conjunto,
defendem seus interesses pessoais e do agronegGcio no pais.

26 Segundo dados da FAO, a comida que a maioria da populacdo mundial
coloca hoje na sua mesa, provém de apenas 12 espécies de plantas e 5 espécies
de animais. Quando existem entre 10.000 a 50.000 espécies comestiveis.
Passamos a ter a nossa base alimentar fundada em quatro tipos de gréos (arroz,
trigo, milho e soja).
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marcadas pelo capital internacional e nacional, sendo o agronegécio “a
menina dos olhos” destes governos.

1.1.5.Economia e populagdo no campo Brasileiro

Considerar, dentro da analise “macro” do capital qual a insercao
do Brasil, assim como de que forma o capital vem avangando no campo
brasileiro e quais consequéncias para a populacdo, se faz necessério,
pois o problema de estudo se encontra radicado numa escola de
assentamento do MST. Ou seja, numa escola localizada no campo e
mais precisamente num espaco de resisténcia dos trabalhadores.

No Plano Pecuério 2012/2013, os mecanismos de apoio a
producdo e comercializagdo dos produtos do agronegd6cio com base em
estimativas do custo variavel confirmam o papel do Brasil enquanto
fornecedor de matéria-prima para o capital. Segundo imprensa nacional,

A questdo da manutencdo da ocupacdo da
estrutura agropecudria brasileira e da producéo de
alimentos e commodities do setor a custos
menores é estratégica para a ultrapassagem por
parte do pais da atual crise internacional, que
torna todos os cenarios de atuacdo mais dificeis de
administrar, 0 que torna imperioso 0
fortalecimento da salde financeira do setor. (...)
No acumulado dos dltimos 12 meses, as
exportacOes brasileiras do agronegécio cresceram
17,9%, chegando a US$ 97,4 bilhdes. As
importacdes aumentaram 13,9% e fecharam em
US$ 17,4 bilhdes, resultando em saldo comercial,
entre junho de 2011 e maio de 2012, de US$ 80
bilhdes. Segundo relatério produzido pela
secretaria, “o recorde das exportagdes do
agronegdcio em maio foi obtido, principalmente,
em funcdo da ampliacdo das exportacbes do
complexo soja”, que aumentou suas vendas em
US$ 1,52 bilh&o e respondeu por cerca de 90% do
incremento total das exportagfes do agronegdécio,
que foi US$ 1,79 bilhdes. Sozinho, o complexo
soja exportou US$ 4,9 bilhdes, equivalente a
47,7% dos embarques feitos em maio. O segundo
setor que mais vendeu para o exterior foi o de
carnes, com US$ 1,45 bilhdo; seguido pelo
complexo sucroalcooleiro (aglcar e etanol), com
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US$ 1,08 bilhdo; produtos florestais, com US$
771 milhdes; e café, com US$ 495 milhdes.
Juntos, os cinco produtos mais vendidos tiveram
participacdo de 84,7% no valor total das vendas
do agronegocio” in:
http://www.cabraeovelha.com.br/website/Edicoes.
php?e=73&c=738&d=0, acessado no 24 de abril
de 2013.

Atualmente, segundo (OLIVEIRA, 2008), o campo brasileiro esta
caracterizado pelos seguintes processos: a expansdo da producdo de
commodities com a consequente estagnacdo da producdo de alimentos,
0 avanco do trabalho morto e retrocesso do trabalho vivo e a redugédo da
guantidade de estabelecimentos, ou seja, concentracdo fundiéria.

Como visto o Brasil, historicamente, desenvolveu-se com sua
economia fundada na produgdo agraria priorizada para o mercado
externo. Situacdo que na atualidade, desde as politicas implementadas,
se mantém como motor propulsor do Brasil. Segundo (OLIVEIRA,
2008) - baseado em dados da Companhia Nacional de Abastecimento
(CONAB)-, a producdo de grdos vém crescendo significativamente de
safra em safra, sendo o milho e a soja seus principais componentes. Isto,
devido a expansdo do mercado mundial de carnes que toma estes gréos
como componente base para a alimentacdo de aves, suinos e bovinos,
sob um modelo, em que 0 mundo se adéqua “a expansao da forma norte-
americana de producdo destes produtos” (OLIVEIRA, 2008, p. 114).
Outros produtos agricolas como a carne, leite, cana-de-agucar, produtos
florestais (madeira) e café, também demonstram uma tendéncia
produtiva crescente influenciada pelo incremento da demanda mundial,
constituindo commadities. Desta forma, é a demanda mundial quem rege
as normas, e o Brasil, dentro deste sistema, prioriza cada vez mais a
producdo de commodities em detrimento da producdo destinada ao
consumo interno como feijdo, arroz, mandioca, etc., utilizados
principalmente para a alimentacdo da populacéo.

A segunda caracteristica, constituida pelo avango do trabalho
morto e retrocesso do trabalho vivo no campo estd determinada pelo
fendmeno de mundializag8o e concentracdo agroindustrial. “Ao lado do
aumento da producdo para a exportacao, ha no pais um amplo processo
de mundializacdo e concentracdo agroindustrial. Isto ocorre tanto na
indUstria fornecedora de insumos para a agricultura quanto na industria
processadora” (OLIVEIRA, 2008, p. 117). A inddstria de insumos se
encontra praticamente sob o dominio de empresas multinacionais.
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Segundo o autor, estas representam somente na venda de agrotéxicos, o
69% das vendas totais de insumos para 0 mercado Brasileiro. O setor de
processamento também, segundo 0 mesmo autor, tem sido
monopolizado pelo capital mundial, seja no café, no setor lacteo, de
grdos, de carnes, e com a anunciada crise dos estoques de petrdleo, de
agro-combustiveis.

O avango da implementacdo de trabalho morto na producéo
agricola, determina, por sua vez uma reducdo do trabalho vivo.
Existindo, segundo (OLIVEIRA, 2008), desde esta evolucdo das
condi¢des da economia do agro no Brasil, duas consequéncias na
populacdo rural: a continuidade do éxodo rural e uma tendéncia de
reducdo das ocupacOes agricolas com aumento das ocupacfes em outras
atividades “ndo agricolas” (classificadas pela PNAD/IBGE).

Portanto, o quadro verificado no campo no Brasil
demonstra claramente os efeitos de sua expansao
capitalista que, como afirmado por KAUTSKY
(1980): desde que o camponés virou agricultor, a
producdo no campo (na agricultura) é subsumida
pela producdo capitalista, tanto em termos de
objetivos (produzir para 0 mercado), quanto em
termos de técnicas (poupadoras de méo-de-obra),
pela exigéncia da reducdo de valor, conseguida
com a reducdo da quantidade de trabalho vivo
envolvido no processo produtivo. A consequéncia
se conhece por destruicdo das ocupagdes
agricolas, nem sempre, ou muito raramente
compensada pela criagdo de novos postos de
trabalho em outros setores da economia.

(...) A curva crescente e continua no aumento da
superexploragdo do trabalho, como visto acima, é
na realidade um dos indicativos de como se da o
proprio desenvolvimento do capitalismo no
Brasil. Na realidade, especializado na exploragéo
de produtos da terra, cabe no que HARVEY
(2004), denomina de novo imperialismo, agora
baseado na exploragdo predatéria da mao-de-obra
e da terra, na supressdo de direitos conquistados
pelos trabalhadores e na degradacdo ambiental.
(OLIVEIRA, 2008, p. 123, 127)

Esta condicdo determina a Gltima caracteristica mencionada, a
concentragdo fundiaria. “A area média das propriedades aumentou,
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entretanto, dos 99 hectares, em 1967, para 115,8 hectares, em 1985 e
para 126,4 hectares, em 2005. Com isto, verifica-se aquilo que
HOFFMAN (2007) chama de estagnacdo da concentracdo fundiaria no
pais, histérica desde o Brasil Colonia.” (OLIVEIRA, 2008, p. 126).
Segundo o autor, o nivel técnico exigido nos processos produtivos
impossibilita a um ndmero consideravel de produtores rurais o seu
acompanhamento. No processo de busca pela redugdo de custos por
parte das empresas, se for¢a ao agricultor a adocéo de novas tecnologias.
Forcando-lhe ao pagamento destes investimentos, o numero de
agricultores integrados se reduz, se diminuindo o custo em logistica da
empresa.

Desta forma, a continuidade das pequenas unidades de producgdo
agricola se vé encurralada e limitada a condigdes de busca pela
sobrevivéncia. CondicGes da qual ndo fogem os moradores das areas de
Reforma Agréria. Para confirmar isto, o autor referencia estudos
patrocinados pelo INCRA no ano 2004 em 92 assentamentos de varias
regides do pais, incluido o Oeste Catarinense. No mesmo, foram
estudadas as condi¢Bes dos assentamentos. Segundo o estudo,

Apenas 40% dos estabelecimentos conseguem ter
produtividade superior a dos estabelecimentos que
estdo na regido do entorno do assentamento. Ou
seja, 60% dos estabelecimentos tém produtividade
inferior aos outros estabelecimentos da regido.
Além disso, a renda média agricola dos
estabelecimentos ndo passa dos R$ 2,5 mil. Para
saber o que isto significa em termos de renda por
pessoa, basta lembrar que o estudo aponta uma
renda per capita média mensal de apenas R$
77,00. Como a pesquisa foi feita tendo como base
0s numeros do ano 2000, e como naquele ano a
renda per capita definidora da linha de pobreza
era de apenas R$ 75,00 (metade do salario
minimo, entdo de R$ 151,00), “vemos que na
média geral da amostra o rendimento médio é
praticamente igual a linha de pobreza
estabelecida” (LEITE, HEREDIA, MEDEIROS,
et al, 2004, p. 241, apud OLIVEIRA, M.A. 2008,
p. 131).

Esta impossibilidade organica de permanéncia do pequeno
produtor no campo leva a uma iminente concentracdo fundiaria, em que
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cada vez menos produtores concentram a producdo, despejando a quem
ndo pode acompanhar o processo ou impelindo-lhe a sobrevivéncia
através da busca por outras atividades ndo-agricolas.

Desde a atual situacdo do agro no Brasil, todo indica que a
tendéncia é de se aprofundar o avango do capital mundial no campo.
Segundo (OLIVEIRA, 2008) h& duas dindmicas articuladas para
permitir o avango do capital: Os paises centrais produzindo produtos de
alto contetido tecnoldgico e de industrializagdo (EUA, Unido Européia,
Japdo, China e india), enquanto os periféricos, Brasil dentre estes,
produzindo matéria-prima para a indistria e o rebaixamento do valor do
trabalho a nivel mundial®’, intensificando-se a “dialética da
dependéncia”, onde o Brasil tem se inserido ao mundo como pais
dependente (MARINI, 2000 e FERNANDES, 2003, apud OLIVEIRA,
2008), selando-se sua subsunc¢&o aos designios do capital.

1.1.6.Reflexos sobre a educacéo

Com respeito a organizacao escolar, desprendida da necessidade
de formar um ser humano que responda a visdo de homem, mundo e
sociedade hegemoénica, os estudos de Ribeiro (1984) e Saviani (2007)
sdo o alicerce de estudo. Encontrando-se um primeiro periodo histérico
compreendido entre 1549-1759, marcado pela presenca jesuitica a cargo
da escolarizacdo colonial que é sustentada pelo dinheiro da coroa.
Diante da politica de colonizacio® do Brasil, se produz uma
organizagdo da educacdo sujeita a politica colonizadora, em que os
jesuitas tomaram a conversdo dos indigenas a fé catolica e aos valores
morais atraves da catequese e instrucdo. A igreja interessou-se, pois lhe

27  Segundo, OLIVEIRA (2008), o capital como forma de aumentar a mais-
valia e controlar o trabalho tem que rebaixar o valor do trabalho. Para isto,
necessita um aumento na producdo de alimentos e matérias-primas naturais.
Devido a que estes produtos requerem de um alto custo de produgdo nos paises
do centro do capital, esta tarefa é destinada para os paises que como o Brasil se
encontram na sua periferia. Se produzindo uma alianca entre a burguesia local e
a burguesia mundial, super-explorando o trabalho, incrementando o exército de
reserva, se constituem em ofertantes de matérias-primas e forga de trabalho
baratas para o capital.

28 Politica que se caracteriza pelo povoamento e cultivo da terra em que a
pequena nobreza organiza a empresa colonial, e o componente capitalista-
mercantil determinam o produto, quantidade e forma de se produzir. Levando a
uma estrutura politica-econémica-social com base na escravizagdo de indios e
negros. Fato que possibilitava a producéo a baixo custo.
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trazia novos adeptos. Do ponto de vista econémico, serviram tanto a
Igreja como a Coroa, pois a catequizacdo tornava o indigena mais ddcil
e pelo tanto mais facil de ser utilizado como méo de obra. Produzindo-se
desta forma, uma educacdo com base no trabalho manual elementar.
Através do convivio no ambiente de trabalho, se capacitava sujeitos para
algumas funcdes essenciais a vida da Colénia. Por outro lado, se
estabelece uma formagdo nos colégios jesuiticos para a elite colonial
preparada para o trabalho intelectual®® e que impelia prosseguir os
estudos na Metrépole (Universidade de Coimbra), produzindo-se um
afastamento do trabalho intelectual do manual. Mas com fins sécio-
econbmicos, distintivos da elite da maioria da populagdo escrava e
iletrada® que com os fins econdmico-sociais, estabelecidos na distingdo
meramente capitalista. A formacdo oferecida estava marcada por uma
intensa rigidez, com uma metodologia do tipo tradicional®" que se
refletia na maneira de pensar e interpretar a realidade. O tipo de
educacdo era escolastica baseada na literatura antiga e na lingua latina.
Entretanto a educacdo feminina se restringia as boas maneiras e prendas
domésticas (RIBEIRO, 1984).

A administracdo dos bens materiais conduzida pelos jesuitas em
beneficio maior destes levou a um choque e posterior expulsdo da
Companhia de Jesus de Portugal e do Brasil em 1759. Entra-se aqui,
num segundo periodo definido por SAVIANI (2007), compreendido
entre 0s anos 1759 e 1932. Neste se teve a influéncia da denominada
fase pombalina (Marqués de Pombal, entdo Ministro de D. José 1) da
escolarizagdo. Portugal, um pais sem capitais, com uma lavoura
decadente e com relacGes de carater feudal, com um Rei sem fontes de
renda e com uma burguesia mercantil, se preocupa em importar e vender
para 0 estrangeiro especiarias, e escravos para viver na opuléncia.
Drenando as riquezas provenientes das col6nias para a Inglaterra que ja
se ergue como nagdo burgués-industrial. Nesta fase pombalina, se
pretende recuperar a economia através de uma concentracdo do poder

29  No século XVII, os graus académicos obtidos nessas escolas eram,
juntamente com a propriedade de terra e escravos, critérios importantes de
classificagdo social. (Ribeiro, 1984)

30 A estrutura social se organizava com base a relagdes de submissdo externa
(da Colbnia para com a Metrépole) e interna (populagdo escrava ou semi-
escrava para com a populacdo branca)

31 O homem nédo tem conhecimento prévio a escola, é uma tabua rasa. As
pessoas para se cultivar e aceder ao conhecimento 0s repassa por repeticdo,
memorizacao e verbalizacéo.
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real e da modernizacdo. Para isto as colénias deviam sustentar a Coroa,
tendo maior rigorosidade na fiscalizacdo das atividades nestas
desenvolvidas. Ao se ampliar o aparelho administrativo e fungdes
dignas para as categorias “inferiores”, é preciso entdo a preparacdo
elementar de quem iria ocupar estas fung¢fes nas Colbnias, surgindo
assim a necessidade da instrugdo primaria na escola, instrucéo que antes
cabia a familia. O Movimento iluminista que comeca a influenciar
Portugal, por sua vez, traz mudancgas que exigem novos livros, porém o
método escolastico prevalece. A orientacdo era de formar uma elite
(negociante) articuladora entre as atividades internas e os interesses da
coroa. Surge aqui o ensino publico, financiado pelo e para o Estado.

No tempo em que a corte se desloca ao Brasil (1808), devido a
invasdo de Portugal pela Franca: sob escolta da armada inglesa, esta ird
a cobrar seu favor, pressionando para a abertura dos portos, RIBEIRO
(1984). Faz-se necessaria uma reorganizacdo administrativa, fato que
provoca o desenvolvimento de varios centros urbanos como Vila Rica
(Ouro Preto), Salvador, Recife e Rio de Janeiro, assim como também o
desenvolvimento intelectual e educacional® da nova sede da corte. Em
1821, com a volta da corte para Portugal liberado, aumenta o
descontentamento da populagdo, levando a um processo politico que
incentivado pela elite acabou com a independéncia e proclamagéo de D.
Pedro | como imperador do Brasil em 1822. A conquista da autonomia
politica impds exigéncias a organizacdo educacional. Na Lei de 15 de
outubro de 1827, referente ao ensino elementar, se garante instrucdo

32 No campo intelectual nacional, se produz a criagdo da imprensa Régia,
Biblioteca Publica, Museu Nacional, o 1ro. Jornal (A Gazeta de Rio), a primeira
revista, etc. Assim como um maior contato com outras idéias vindas através do
movimento nos portos. No ambito educacional foram criadas por razdes de
defesa a Academia Real de Marinha (1808) e Militar (1810), a Escola
Politécnica — atual Escola Nacional de Engenharia — (1874). Por sua vez em
1808 se cria 0 Curso de Cirurgia em Bahia e de Cirurgia e Anatomia no Rio, em
1809 se organiza o Curso de Medicina nesta mesma cidade. Também se da nova
vida ao comercio e inddstria nacional, revogando-se o Alvara de 1785 que
fechou as fabricas. Em 1812 se cria a escola de serralheiros, oficiais de lima e
espingardeiro em MG, de economia em 1808, Agricultura em 1812, Quimica
em 1817 em BA, também acontece o0 mesmo no RJ na idéia de formar técnicos
em economia, agricultura e indUstria que suprisse as novas demandas surgidas.
Se produzindo a origem da estrutura do ensino imperial em trés niveis. Primaria,
com um nivel de instrumentalizacdo técnica (se aprende a ler e escrever),
Secundaria (aulas regias) com gramatica latina e matematica superior, desenho
e historia, retdrica e filosofia, inglés e francés. E terciaria. (Ribeiro, 1984)
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primaria gratuita para todos os cidadaos (filhos de homens livres), assim
como a criagdo de Colégios e Universidades em que serdo ensinados 0s
elementos das ciéncias e das Artes. Entretanto, na pratica, mesmo até as
escolas de primeiras letras eram reduzidas, assim como também seus
objetivos, contetdo e metodologia. Sem pessoal preparado para o
magistério - em 1835 em Niterdi - se cria a primeira Escola Normal com
uma duracdo de no maximo dois anos e com nivel secundario. Logo lhe
seguiram Bahia, Ceara e S&8o Paulo. Com respeito & instrucdo
secundaria, as aulas eram geralmente particulares sem fiscalizagdo nem
unidade, se ensinando latim, retdrica, filosofia, geometria, francés e
comércio. Se tentando dar alguma organicidade ao ensino médio, séo
criados os liceus provinciais. Na instrucdo superior se implementa um
curso juridico provisorio na Corte, a Academia de Belas Artes e 0
observatorio astrondémico. Entretanto, o centro da preocupacdo com
respeito a educagéo é enquanto a formag&o da elite dirigente do Império.

A supremacia do café como fonte de rendas e de seus produtores
na politica local denota, segundo RIBEIRO (1984), a passagem de uma
sociedade exportadora com base rural-agricola para uma urbano-
agricola-comercial, advinda ndo sé pelas necessidades internas sendo
como também por exigéncias ou interesses do capitalismo internacional.
Desta forma, as cidades comecam a crescer como articuladoras do
crescimento capitalista interno. Em relacdo a educagdo, neste processo
se continuam proporcionado cursos superiores isolados e restritos a
classe dominante, faltando institui¢des que fizessem pesquisa cientifica
ou estudos filosoficos. Seguindo os dados da autora, a instrucdo
primaria, a qual assistia 0 menos de 10% da populacdo, continuava-se
constituindo em aulas de leitura, escrita e célculo, e o0 ensino médio se
destinava prioritariamente para estudantes do sexo masculino, em aulas
régias com predominio literario e sob a funcéo de preparo para o ensino
superior. A Educacdo, nas mdos dos governos provinciais, ndo contava
com verbas para atender a populacdo e, para o governo imperial, a
instrucdo priméria foi considerada como desnecessaria para a classe
dominada, atendendo aos interesses da camada senhorial constituidas
por aqueles que estavam ligados as culturas tradicionais (cana de agucar,
algoddo, tabaco) e aqueles ligados as novas lavouras (café). Sdo os
senhores do café que passam a dominar o aparelho do Estado,
permitindo a participacdo e fazendo aliangas com os produtores
tradicionais. Entretanto, os segmentos sociais emergentes (comerciantes,
funcionarios do Estado, militares, profissionais liberais, intelectuais)
pressionam ao Estado pela abertura de Escolas.
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Com o estabelecimento da Republica Velha, as influéncias
externas objetivas e subjetivas levam a reorganizacdo da superestrutura
gue sustenta o avango do capital no pais. A organizacdo escolar se vé
influenciada pela tomada dos EUA como referéncia e pelas idéias
positivistas. Comunidades estadunidenses se instauram no Brasil para
fins comerciais, se fundando escolas de modelo norte-americano para
seus filhos estudarem. Estas escolas tém influéncia na organizacdo da
educacdo publica brasileira, fundamentalmente no referente a
organizacdo escolar e processos didaticos (RIBEIRO, 1984). Entretanto,
é instaurada a divisdo administrativa de funcbes e responsabilidades
com respeito a educacdo. A Unido compete legislar sobre o ensino
superior na capital da RepuUblica e aos Estados organizar os sistemas
escolares completos. A influéncia positivista se difunde na organizacdo
escolar através dos principios de liberdade e laicidade do ensino, assim
como da gratuidade da escola priméria. A ciéncia como matematica,
astronomia, fisica, quimica, biologia, sociologia e também moral e
civica tomam forca e séo introduzidas no Curriculo do ensino médio,
porém de forma mais enciclopédica que de carater cientifico em si.
Segundo a autora, eram seguidas propostas originadas desde as
influéncias externas ao pais e que ndo estavam adaptadas a realidade
brasileira, se constituindo numa brecha entre o Brasil legal, oficial, € o
Brasil real.

Entretanto, considerando o0 processo de acumulagéo,
concentracdo e centralizacdo do capital, pode-se estabelecer no que
respeita & organizagdo da escola brasileira (representada por uma visdo
de homem, mundo e sociedade e de trabalho da burguesia local e
internacional), aspectos que permitem refletir sobre a relagdo: formacéo
humana e necessidade histérica®*. Assim, a autora, identifica um periodo
da organizagdo escolar brasileira compreendido entre 1894 a 1920,
considerado como ainda modelo agrario-comercial-exportador

33 O conceito de necessidade trabalhado no texto refere-se a uma construcéo
social, cultural e histérica que sobre passa as necessidades hiolégicas (comer,
beber, ter um abrigo, etc.). Ndo importando, portanto se as necessidades
derivam do estdmago ou da fantasia, todas as necessidades humanas s&o
modificadas em necessidades culturalmente transformadas. As necessidades
humanas mais intensamente sentidas em cada época levam a uma organizagéo
da producdo social que gira em fungdo de uma alocacgdo de recursos para a sua
satisfacdo. Portanto, além do conceito logico de necessidade objetiva, existem
também as necessidades subjetivas da humanidade, prdprias do seu momento
histoérico.
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dependente. Neste periodo a dependéncia do capital estrangeiro se
traduz numa dependéncia cultural que continua “comprando” teorias
como solucdo mégica aos problemas nacionais, e que ndo fazem outra
coisa sendo reverenciar os interesses de uma pequena parte da sociedade
nacional e dos grupos estrangeiros. Como produto destas politicas
educativas, o analfabetismo tinha aumentado em nimeros absolutos para
0 65% da populagcdo maior de 15 anos (RIBEIRO, 1984), sendo o
analfabetismo um gargalo para os interesses de constru¢éo de uma nova
nacdo. Mas, a prdpria dindmica de apropriacdo do lucro em poucas maos
levava a um escasso investimento em educagdo, podendo se
proporcionar a escolarizacdo a menos de um terco da populacéo (toda ou
quase toda em é&reas urbanas). Entretanto o ensino médio continuava
restringido as elites, pois a maior parte da oferta era de iniciativa
privada, mantendo-se assim a estrita elitizacdo social da educacdo. Isto
permitia a continuacdo do carater propedéutico do ensino médio em
quase toda sua abrangéncia, salvo no ensino profissional (comercial,
agrondmico, pedagdgico). Elemento que consagra a diferenciacdo
existente no tipo e qualidade da formacéo das escolas destinadas para as
elites e das destinadas para o povo. Ficando isto refletido nos dados: ao
ensino superior ascendia 0 0,05% da populacéo do pais, existindo uma
divisdo entre as atividades literdrias e as atividades cientificas
(RIBEIRO, 1984).

Com o processo de desenvolvimento da indUstria nacional
realizado a partir de 1920, se leva a conformacdo de outro setor da
sociedade, o operariado, que comeca a Se organizar e realizar
manifestagdes e greves prontamente reprimidas. A pequena burguesia,
por sua vez, também se sente prejudicada pela forma que o Estado
governava, compondo assim o movimento “tenentista”. Surge neste
periodo de ascensdo da burguesia industrial e de declinio da oligarquia
rural, uma convic¢do da necessidade de modernizagdo do Brasil. A
democratizacdo da populacdo passa a se conceber através da formacdo
do homem brasileiro sob os ideais de democracia e de modernizacdo do
pafs. As idéias da Escola Nova® comegam a ganhar terreno dentro deste
ambito politico nacional.

34 A Escola Nova, basicamente vem ao Brasil a partir de varios intelectuais
formados nos EUA que se viram influenciados pelas teorias de John Dewey e
Emile Durkheim. Esta teoria pedagégica faz sua pauta na educacéo como fator
social e elemento legal, trazendo critica a educacao tradicional. A pedagogia
nova faz sua base referencial no humanismo, pensando na esséncia do homem,
por isto ndo o considera uma tabua rasa, sendo que se tem de desenvolver as
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Saviani (2007) realiza um estudo aprofundado sobre a influéncia
do movimento escolanovista, dividindo um primeiro periodo
compreendido entre 1932 e 1947, onde ha um equilibrio de forcas entre
a pedagogia tradicional e nova. Personalidades como Lourengo Filho,
considerado o grande formulador das "bases psicoldgicas" deste
movimento, Fernando de Azevedo, que desenvolvera as “bases
sociologicas" nas reformas do ensino e Anisio Teixeira, como
articulador das "bases filosoficas e politicas da renovagdo escolar”,
condensaram suas idéias no Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova
em 1932. Por sua vez, houve uma reacdo catélica ao movimento
escolanovista centrado na figura de seu lider maior, Alceu Amoroso
Lima. Entretanto, ndo sé estas duas tendéncias existiram na época, 0
anarquismo e o0 comunismo fazem seus aportes as concepgdes
educativas. Mas é a influéncia escolanovista que leva a uma série de
reformas pedagogicas na busca pela implementagdo da escola priméria
integral, o desenvolvimento do espirito cientifico no ensino médio e
superior, na busca de formar novos profissionais baseados na ciéncia e
na pesquisa. “A serie de reformas pedagogicas... era o liberalismo
guanto a escolarizacdo (...). Fica de esta forma, indicada a vinculagéo
entre este modelo educacional e o econémico-politico basicamente
burgués” (RIBEIRO M.L, 1984, p. 94).

Este periodo vem carregado de vérias mudancas enquanto a
Organizacdo Escolar Brasileira, viabilizado através da ditadura de
Getulio Vargas e pela nova alianca burguesa. Em 1930 é criado o
Ministério da Educacdo e Saude, se realizando em 1931 uma reforma do
ensino superior organizando o sistema universitario, incorporando
Direito, Medicina e Engenharia, Educagdo, Ciéncias e Letras. Também
se produzem reformas no ensino secundério na intencéo de transformar
cidaddos preparados para a nova sociedade que se estava querendo
erguer. No mesmo se tinha uma primeira etapa (curso fundamental de
cinco anos) que formaria o homem através de habitos, atitudes e
comportamentos que lhe transformem em cidad&o, ou seja, educagédo
para a cidadania. A segunda etapa, de dois anos, preparava para as
futuras especializa¢fes profissionais. Também em 1931 se reforma o
ensino comercial, que passa a ter um curso propedéutico de trés anos, e
cursos técnicos que vao de um a trés anos, como também se cria 0 curso
superior de administracdo e financas.

potencialidades deste na construcdo do conhecimento. Concebendo que o
importante é a informagdo e as técnicas, pois 0 homem precisa se especializar,
dominar alguma coisa. Desta forma se reforca a subdivisao.
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A intencionalidade prevista para o sistema de ensino fica
estabelecida no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.

I. Estabelecimento de um sistema completo, com
uma estrutura orgénica, conforme as necessidades
brasileiras, as novas diretrizes econdmicas e
sociais da civilizacdo atual (...) Il. Organizagdo da
escola secundaria (12 a 18 anos) em tipo flexivel e
nitida finalidade social (...) Ill. Desenvolvimento
da escola técnica profissional, de nivel secundario
e superior, com base da economia nacional, com a
necessaria variedade de tipos e escolas...
(RIBEIRO M.L. 1984, p. 101)

Estas mudancas representaram um grande avanco para a
educacdo brasileira, fundamentalmente no que respeita a idéia de
universalizacdo do acesso a escola, aumento nos orgamentos publicos
para a educacdo, humanizagdo do ensino e preocupacao pela formagéo
de professores. Porém estas tendéncias apresentaram sérias limitagdes
na prética, se restringindo a experiéncias regionais circunscritas ao
ensino fundamental e dependentes de uns poucos educadores com essa
tendéncia. A divisdo entre trabalho manual e intelectual e entre quem
ascendia a uma ou outra forma educacional (propedéutica, técnica) se
manteve, ndo representando estas novas idéias uma ruptura com a
concepcdo hegeménica, pois se continuava pensando na formacéo de
um ser humano integrado ao sistema politico, econdmico e social
vigente.

Os anos compreendidos entre 1937 a 1955 sdo considerados pela
autora como o periodo do Modelo-Nacional-Desenvolvimentista com
Base na Industrializacdo, sendo um periodo histérico para a organizago
escolar. Com respeito as politicas educacionais,

(...) fica explicitada a orientagdo politico-
educacional capitalista de prepara¢do de um maior
contingente de mao-de-obra para as novas funcdes
abertas pelo mercado. No entanto, fica também
explicitado que tal orientacdo ndo visa contribuir
diretamente para a superacdo da dicotomia entre
trabalho intelectual e manual, uma vez que se
destina “as classes menos favorecidas” (...) Isto
equivale ao simples reconhecimento de que o
estagio que pretendem alcangar exige uma mao-



68

de-obra  qualificada de  origem  social
predeterminada (desfavorecida), qualificacdo esta
que, no entanto, ndo representard a conquista de
uma posicdo social basicamente distinta e sim
uma melhoria dentro do proprio grupo (RIBEIRO,
M.L. 1984, p. 121).

Ou seja, se aponta 0 avango e assentamento da nova conformacéo
capitalista no pais, tendo como objetivo a ampliacdo do mercado
interno, com a conformacgdo da méo-de-obra necessaria e assuncdo de
novos consumidores. E para isto é necessaria a ampliacdo do ensino
para a camada popular principalmente urbana — ou melhor, dito
suburbana®- aumentando os recursos para a educaco visando se atacar
0 analfabetismo com a ampliacdo da rede escolar pablica, constituindo a
obrigatoriedade e gratuidade da educacdo priméria e na secundaria para
aqueles que provarem a falta ou insuficiéncia de recursos.

Ainda assim, a seletividade realizada no sistema escolar,
determinou que a maioria da populacdo fosse excluida do sistema de
ensino, por ndo ter acesso e/ou condi¢cdes de se manter dentro deste
(repeticdo, necessidades de subsisténcia que levam a evasdo). O ensino
médio continuava formando uma populacdo (se bem que teve um
aumento significativo nas matriculas ainda ndo alcanca a grande faixa
da populacdo) muito reduzida e com a divisdo entre preparagdo
propedéutica ou técnica. Em 1942 é decretada a Reforma Capanema,
vigente até 1961, compreendendo 0 ensino secundario e técnico-
industrial. Se estabelecem o curso ginasial, agora de 4 anos, e 0 curso
colegial, que passou a ser de dois anos e que conduz a um Curso
Superior. Devido a diversificacdo de empregos surgidos na raiz do tipo
de desenvolvimento econémico-social, se produz necessidade de
diversificagdo da mao-de-obra e esta é oferecida pela formacgédo
profissional. O ensino industrial é estruturado pela primeira vez em
forma conjunta, tendo dois ciclos, o primeiro com 4 anos (cursos
béasicos) e 0 segundo com 3 anos (cursos técnicos). O ensino comercial
também é reformulado, tendo dois ciclos, um basico de 4 anos e outro

35 No éxodo rural existente, com a mudanca das estruturas sociais no campo
que “drena” pessoas do meio rural ao urbano, se produz o fendmeno da
desruralizagdo, pois as pessoas deslocadas a cidade ndo alcangam o sonho de
uma vida melhor, sendo que se vém obrigados a morar em condicGes até piores
das que estavam, sem acesso aos servicos publicos minimos, acabam
superlotando as periferias das cidades, almejando uma oportunidade para mudar
suas vidas.
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técnico de 3. Todos os cursos do ensino médio visam formar o sentido
de nacdo e formacdo de sujeitos para 0 novo Brasil. Entretanto, o ensino
secundario continua sendo visto para os mais favorecidos e o
profissional para os menos. “A “paz social” seria conseguida pela
formacdo eficiente da elite, que teria a funcdo social de conduzir as
massas, 0 povo passivo” (RIBEIRO, M.L., 1984, p. 138).

As influéncias da Escola Nova adquirem seu apogeu na esfera
politica, que responde a necessidade de formacdo de um ser humano
adaptado para o ciclo de acumulagdo do capital estabelecido no pais e
pelo capital estrangeiro presente e influente nas decisdes politicas
nacionais. Criam-se 6rgdos como o Instituto Nacional do Cinema
Educativo (1937), Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938), o
Servi¢o Nacional de Radiodifusdo Educativa (1939), Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI - 1942), Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC - 1946), Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES - 1951),
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES - 1954), a elaboragcdo do anteprojeto de lei de diretrizes e
bases da educacgdo nacional (LDB) que dava a Unido a competéncia para
legislar sobre educacao.

Entretanto, o terceiro corte histérico realizado por SAVIANI
(2007), envolve a fase compreendida entre os anos de 1961 e 1969,
processo de predominio da Escola Nova, inaugurado com a aprovagao
da LDB. A discussdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), articulado
por Anisio Teixeira, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES), na qual Lauro de Oliveira Lima exerceu
atuacdo relevante, o papel do Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB), enquanto centro mentor da ideologia nacional-
desenvolvimentista, junto com a mobilizacdo empreendida pelos
movimentos de cultura popular e de educagéo popular, sdo o centro de
discussdes entorno da educacéo.

O periodo vivido apds o suicidio de Vargas e instauracdo da
ditadura civico-militar, trouxe varias mudangas nas orientacdes
politicas. Em termos educativos, a diversificacdo das atividades
econbmicas e o desenvolvimento do pais visto através da substituicdo de
importacdes, mantém a educagdo como um dos elementos de
preocupacdo do Estado, se realizando uma expansdo na rede
educacional na procura por diminuir o analfabetismo e formar um ser
humano disposto a erguer a nagdo brasileira. O continuo aumento da
concentracdo da populacdo em zonas urbanas deslocados do campo e
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em busca de oportunidades levava a necessidade de preparo de mao-de-
obra preparada para o mundo do trabalho, se constituindo numa
necessidade tanto do ponto de vista social como do individual. Porém,
as massas de migrantes rurais chegavam analfabetas a cidade e
permaneciam assim, ficando relegados ao Gltimo lugar na fila dos novos
empregos surgidos deste modelo econémico (RIBEIRO, 1984). O
Ensino Fundamental continua ampliando sua oferta (quase
exclusivamente urbana) tanto em termos de matricula como do pessoal
docente, que por sua vez estava muito pouco preparado, mais de 40%
ndo eram normalistas (Ribeiro, ibidem). o Ensino Médio € procurado em
73% na sua face propedéutica, podendo significar a esperanca de muitos
de sair da divisdo trabalho manual X trabalho intelectual. Levando a
revolta popular (educadores, estudantes, trabalhadores) frente ao projeto
representado pelo entdo deputado Carlos Lacerda e apoiado pela Igreja
Catolica, favoravel a escola particular. (Ibidem).

Em 1961, segundo a autora é aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, projeto prorrogado por varios anos.
Entretanto, o Ensino Superior ainda compreende o 1,7% das matriculas
de ensino. Desta forma, o aumento percentual nos orcamentos em
educacdo ficou mais na ampliacdo da rede e em nimeros que na
inclusdo da populacdo para a Escola.

Durante a primeira metade da década de 1960, surgem os
Movimentos de Educagdo Popular, compostos principalmente pelos
Centros Populares de Cultura, os Movimentos de Cultura Populares o
Movimento de Educacdo de Base, na visdo de que a populacdo tomasse
parte ativa na vida politica do pais. Diferenciados da influéncia da
Escola Nova, tomam o contato direto, mutuo e receptivo com o povo,
pensado num método adequado ao Brasil, sendo Paulo Freire seu mais
conhecido expositor®,

36 No Brasil da década de 1960, nasce um movimento de educagdo popular
que primeiramente visa a alfabetizacdo de jovens e adultos, através dos circulos
de cultura com um método que vai para além da codificacdo e repeticdo na
denominada educagdo bancaria. Este movimento tem trés fundamentos
filosoficos na sua teoria: o existencialismo, a fenomenologia e a teologia. Toma
como objetivos principais a alfabetizacdo e ampliacdo do conhecimento para de
esta forma se reconhecer como classe e mudar o mundo. Parte-se do real
concreto para lhe problematizar e assim modificar-lhe (acio-reflexdo-acéo). A
humanizacédo da educagédo € outro dos objetivos, se compreendo o sujeito como
um ser que ja possui conhecimentos prévios e através do dialogo, por temas
geradores, se busca educar-lhe politizando-o e passando, por meio da educacéo,
da consciéncia ingénua de mundo a consciéncia critica.
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Saviani (2007) estabelece por sua vez, um quarto periodo
histérico compreendido entre 1969 a 2001 em que, com o modelo de
organizagdo dos meios de produgédo e a ditadura militar, se considera
necessario o trabalho profissionalizado, configurando-se uma concep¢éo
produtivista na Escola. Dé-se entrada, assim, & Pedagogia Tecnicista®’.
Voltada a um modelo empresarial, esta pedagogia entre em conflito com
a Escola Nova. Dentro deste novo marco, a educacdo primaria,
obrigatoria, privilegiou a leitura, escrita e os clculos basicos (portugués
e matematica), em que o que é importante é formar um trabalhador
disciplinado, se constituindo com este tipo de educagdo um exército de
reserva preparado e que permite um maior controle do mercado laboral.
Em relacio as escolas, as urbanas foram priorizadas, os professores
leigos e menos preparados ficaram nas escolas no campo.
Correspondente a esta ideologia, se produz a reforma do Ensino de 1° e
2° Graus. Ampliou-se a obrigatoriedade de escolarizag&o para oito anos,
fundindo o curso primario com o ginasial. Extinguiu-se, também, a
separacao entre escola secundaria e escola técnica, se criando o ensino
profissionalizante. Disciplinas como a filosofia, que foi eliminada, ou
historia e geogréfica, que tiveram a sua carga horéria reduzida na grade
curricular, e foram substituidas por disciplinas técnicas, demonstrando o
pleno direcionamento da formacdo para uma série de técnicas
habilitantes para o mercado de trabalho.

Na passagem da década de 1970 a 1980, ha uma coexisténcia
instrumental de diferentes correntes pedagdgicas. Os professores
formados no formato da Escola Nova trabalhavam numa materialidade
referida & educacdo tradicional e com a pressdo advinda dos
planejamentos e racionalizacdo desencadeada pela pedagogia oficial
(tecnicista). Paralelamente, comeca a surgir a tendéncia critico-

37 A escola tecnicista realiza uma racionalizagdo e operacionalizagcdo dos
objetivos na educacéo, buscando fazer o processo educativo eficiente. Assim, se
produz uma énfase na utilizacdo de recursos audiovisuais no ensino, tomado
como instru¢do programada. Baseia-se na avaliagdo periddica como forma de
verificar e mensurar o aprendizado. Produz também uma separacéo
administrativo-operacional entre quem planeja e quem executa o trabalho
educativo, Os técnicos da educacdo realizam o planejamento, o professor e os
estudantes ficavam como elementos secundarios do processo. Desta forma, se
buscava fragmentar o processo educativo e assegurar sua produtividade. O
problema da educagdo era considerado como um problema de método, se dando
énfase a reproducdo do conhecimento, a valorizando o treinamento e a repeticéo
para garantir a assimilagéo dos contetidos.
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reprodutivista, revelando que a educagdo servia para 0 processo de
formacdo da forca de trabalho e de naturalizacdo da ideologia
dominante, reforcando assim a estrutura capitalista.

Junto com a efervescéncia acontecida com o fim da ditadura
civico-militar no pais. No que se refere a Educacédo, na década de 1980
aparecem as Pedagogias Contra-hegemdnicas® que pareciam apontar
uma saida para a realizagdo de uma educagdo critica da classe
trabalhadora. Porém na década de 1990, com a chegada do
neoliberalismo, foram realizadas reformas de ensino neoconservadoras
com o ulterior ressurgimento das velhas idéias tanto da Escola Nova
como da Tecnicista, sob a forma de neo-escolanovismo e neo-
tecnicismo®. O neo-construtivismo retoma a idéia de que o estudante
constroi seu conhecimento. O Estado, recuando na sua inversdo na
educacdo, organiza as escolas buscando a forma de maximizar os
resultados com o menor investimento. Com a consequente contradigdo
quantidade x qualidade, em que os mecanismos de inclusdo de mais
estudantes no sistema escolar, que mantém as criangas e 0s jovens na
escola sem a contrapartida da aprendizagem efetiva, permitem a
melhoria das estatisticas educacionais, mas, grande parte da classe
trabalhadora continua excluida do mercado de trabalho e da participacéo
ativa na vida da sociedade.

Com a transicdo do modelo de organizacdo do trabalho fordista
para o toyotista, as idéias pedagdgicas pregadas no Brasil, expressando-

38 “Denominam-se pedagogias contra-hegemonicas aquelas orientagcBes que
n&do apenas ndo conseguiram se tornar dominantes, mas que buscam intencional
e sistematicamente colocar a educacdo a servico das forgas que lutam para
transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade.
Situam-se nesse ambito as pedagogias socialista, libertaria, comunista,
libertadora, histérico-critica.” Saviani, Dermeval in:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_concepcoes_p
edagogicas_contra_hegemonicas.htm acessado no 12 de abril de 2013

39 Com o avango de neoliberalismo, as idéias pedagdgicas sofrem grande
inflexdo, justificando o fracasso e decadéncia da escola publica como algo
préprio da incapacidade do Estado gerir o bem comum. O neo-escolanovismo
recobra forca com seu lema “aprender a aprender”, se fazendo ligagdo a
constante exigéncia de atualizacdo e adaptabilidade. Freitas (2011) por sua vez
nos fala sobre como o0 neo tecnicismo considera que a educagdo somente pode
ser melhorada através da utilizagdo de tecnologia e 0 aumento do controle do
processo, através de normatizagBes internacionais de desempenho. Isto
combinada a uma crescente politica de privatizagdo “oculta” numa distingdo
entre publico estatal e piblico ndo-estatal.



73

se no neo-produtivismo, sdo colocadas sob sua nova versdo na teoria do
capital humano®. Apés a crise dos anos 1970, a importancia da escola
para 0 processo econdmico-produtivo faz com que o sentido do capital
humano, assuma outro rol, que é o da “mercadorizacdo” da educacao.
Corresponde agora a cada individuo investir no seu capital humano,
desenvolvendo suas capacidades e competéncias de forma de converter-
Ihe em um concorrente para 0 mercado de trabalho que ja ndo estad mais
em expansdo. Desta forma, o que ele pode esperar da sua escolarizacdo
ndo € 0 acesso ao emprego, Sendo apenas a conquista do status de
empregabilidade. Isto devido ao fato que na forma atual do
desenvolvimento das forgas produtivas sob o modo capitalista, ndo ha
emprego para todos: a taxa de lucro se pode manter convivendo com
altas taxas de desemprego. Para isto, é designada a Escola a funcéo de
amortecedor e retardador da entrada de uma massa cada vez mais
qualificada e preparada ao mercado de trabalho, (FRIGOTTO, 1984).

O novo milénio chega com um indice de pobreza alarmante e
ameacante para a manutencdo da estabilidade social. Desta forma foram
desenvolvidas as PDMs, onde se visava realizar um *“capitalismo
humanizado”, em que o desenvolvimento humano vira o ponto chave
para isto. Os governos e a sociedade civil em geral devem assumir esta
responsabilidade de “integracdo” dos mais desfavorecidos ao sistema.
Desta forma a dimensdo cultural e social é agregada as dimensdes
econdmicas como forma de manter o desenvolvimento do capital
(MOTTA, 2009). Se lhe atribuindo ao Estado, perante esta nova visao, a
funcéo de gerir o desenvolvimento na visdo de fortalecer o mercado. Se
deve educar para a conformagao, ou Seja, para a “paz”*". De esta forma
as PDMs,

40 Esta teoria surge no periodo denominado pela economia keynasiana e pela
politica do Estado de bem-estar, que, preconizavam o pleno emprego. Assim se
entendia como funcdo da educacdo a preparacdo de um ser humano para atuar
num mercado em expansdo e que exigia forca de trabalho preparada. A escola
Ihe cabia formar a mao-de-obra, que seria incorporada ao mercado laboral
progressivamente, assegurando a competitividade das empresas, o incremento
da riqueza social e da renda individual.

41 A UNESCO coloca na sua prépria pagina o slogan: Building Peace in the
mind of men and women, http://www.unesco.org/new/en/, e é através das
Universidades locais que se disseminam os conceitos de educagdo para a paz,
pedagogia da solidariedade, educacéo para a sustentabilidade, etc. na visdo de
construir  paz e  democracia desde os  direitos humanos
http://unescopaz.uprrp.edu/
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(...) s8o mecanismos de hegemonia de funcdo de
direcdo intelectual e moral, com agdes concretas e
definicbes de metas focadas nas camadas de
trabalhadores “excluidos” do processo produtivo,
mas que ainda possuem condi¢bes produtivas,
para instaurar um processo mais intensivo de
educar para o conformismo (MOTTA, 2009, p.
550).

Com respeito a educacdo, as PDMs, se constituem como politicas
de direcionamento intelectual e moral para os trabalhadores, (MOTTA,
2009). A educacgdo passa, entdo, na década dos anos 80 e 90 de ter uma
funcdo econdmica integradora para no novo milénio ter uma funcéo
econdmica de inser¢do no contexto de globalizacdo: educar para o
desemprego (GENTILI, 1998, apud MOTTA, 2009). Com o processo de
expansdo do capital, a educacdo vira uma mercadoria mais, a mesma ja
ndo é entendida como um investimento social sendo que cada vez é mais
uma responsabilidade individual. Foi compreendido que as economias
podem crescer ainda com uma elevada taxa de desemprego e com
grande parte da populacdo se mantendo a margem dos beneficios do
crescimento econdmico: a condicdo trabalho/auséncia de trabalho €
estrutural do capital. Entretanto, estas politicas demonstraram estar
erradas enquanto a sua prédica. No Brasil, por exemplo, em pleno
periodo neoliberal (1992-1999) e de efetivagdo das politicas
educacionais, 0s nimeros a contrariavam. Se por um lado o aumento da
escolaridade dos brasileiros aumentou, por outro estes sujeitos
escolarizados, eram os que mais engrossavam as filas do desemprego,
(MOTTA, 2009). Desta forma, as politicas foram redesenhadas, sob a
idéia que ndo basta educar para o desemprego, é preciso educar para
sobreviver, para a paz, para o desenvolvimento sustentavel, etc., ficando
assim atribuidos novos papéis para a escola, sob a revitalizagéo da teoria
do capital social.

Entretanto, na relacdo educacdo e estrutura econémico-social
capitalista, vdo ficando cada vez mais expostos 0s interesses
antagonicos das classes sociais, assim como a ligacdo existente entre
estes e a utilizagdo do saber no seu seio. Estabelecer as relagdes
existentes entre a Escola e os modos de producdo social da existéncia da
realidade, permite compreender a pratica educativa como uma préatica
social contraditéria que, dentro da sociedade de classes, se articula nos
seus interesses antagdnicos. Desta forma, a educagdo ndo é um espago
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neutro, sendo que como producdo social, € um dos lugares onde os
interesses antagbnicos de classe se encontram e agem segundo uma
correlagdo de forgas: seja para a manutencdo do status quo, ou para a
transformacdo social (COLETIVO DE AUTORES, 2008). Pode-se
inferir, entdo, que nesta correlacdo de forcas contraditdrias, ambas estdo
presentes em maior ou menor grau, mais ou menos visiveis, dependendo
isto das relagBes conjunturais existentes.

1.1.7.Formacgéo humana no campo

No que respeita & educagdo dos sujeitos do campo. Qual é o tipo
de sujeito que o capital estd querendo formar para seu avango no
campo? Tal como visto, as politicas puablicas referentes a
universalizacdo da educacdo (obrigatdria e gratuita), sdo de recente data
no Brasil, a sua efetivacdo ainda se encontra em processo. Ficando o
campo, relegado historicamente ao ultimo lugar na fila pelo acesso a
educacdo. Existindo, em alguns momentos pontuais, politicas referidas a
educagdo no meio rural, entretanto convergentes com a situagdo
estrutural e conjuntural do avango do capital no mundo e no pais. Sdo
exemplo disto, o pedagogismo rural (enxerto do modelo mexicano no
Brasil) na década de 1930, fruto do entendimento politico, que o éxodo
rural comeca a ser um problema, da pressdo social que 0s movimentos
rurais (ligas camponesas) comecam a fazer, e fundamentalmente porque
o0 café e a cana viviam um processo que precisava de médo de obra mais
qualificada. E o avango da obrigatoriedade do ensino fundamental (no
campo e na cidade) na época da ditadura civico-militar (1964), como
forma de permitir a extensdo rural e favorecer a implementacdo da
revolucdo verde no campo.

Porém, existe uma contradicdo no desenvolvimento das politicas
para 0 campo? Por um lado, segundo o visto, a producdo agraria é o
“x0d6” da economia brasileira. Por outro lado, as politicas publicas
referentes a educacéo dos sujeitos do campo tem sido implementadas de
forma muito timida, mantendo-lhe com as mais altas taxas de
analfabetismo do pais. Segundo MACHADO (2011), a taxa de
analfabetismo no meio rural chega a 23,3%, sendo que a das areas
urbanas é de 7,6%. Desta forma, se pode pensar que as politicas de
educacdo para o campo, tem tido uma clara intencionalidade na
formacdo de individuos subsumidos ao estagio de desenvolvimento do
capital. Ou seja, para a formacdo da méo-de-obra que o avango do
capital necessita.
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Resta estudar qual é o ser humano que o capital atualmente esta
interessado em formar no campo. Alguns elementos podem nos sinalizar
0 caminho. Segundo o considerado, é possivel levantar pontos de analise
indicando que a condigcdo do campo brasileiro na atualidade se encontra
caracterizado pela expansdo na producdo de commodities, a estagnacao
na producdo de alimentos, o avanco de trabalho morto com o
consequente recuo do trabalho vivo e o avango da concentracdo
fundiaria. Por outro lado, o exército de reserva tende a incrementar-se a
medida que o capital avanga, gerando tensdo social (FRIGOTTO, 1984).
Qual é o ser humano que o capital requer para o seu desenvolvimento no
campo? Como este ser humano pode colaborar para distender as tensdes
provocadas pelo mesmo desenvolvimento do capital?

No Brasil, ainda pouco ou quase praticamente inexistem
trabalhos que estejam focados com esta questdo, a questdo da relacdo
“trabalho/educagdo no campo”. De toda maneira, mesmo ndo sendo este
0 objetivo deste trabalho, claramente ha alargamento da producdo com
elevada de ocupacdo de trabalho morto, que prescinde da utilizacdo de
trabalho vivo, como visto acima. Com isto, verifica-se no campo
brasileiro a reducdo e perda da importancia a pequena producdo, cuja
existéncia se baseia mais na utilizacdo do trabalho vivo, muitas vezes da
prépria familia. Com isto, de um lado tem-se as grandes exploracdes
agropecuarias, com muita mecanizacao/eletrdnica, e, de outro, a
tendéncia ao deslocamento de um contingente significativo de pessoas
dos pequenos estabelecimentos para o “perimetro urbano” dos
municipios e sua ocupag¢do em outras atividades, originando o que
autores denominam de “novas ruralidades”. O fato que fica claro é que o
capital no campo, assim como na inddstria, ndo precisa mais do mesmo
ser humano para operar o0 mundo produtivo. Ou seja, se aumentam as
ocupacdes ndo agricolas, em outras atividades que ndo sdo na
agricultura, mas sim no setor de servigos, por exemplo, outro tipo de
escola passa a ser necessaria. Ou seja, uma escola que ensine o
“empreendedorismo”, ou aos novos processos produtivos no campo,
mas que, agora, exige do agricultor ndo conhecer tanto a ciéncia atras
destes processos, mas sim conhecimento operacional. Claro que resulta
dai, a necessidade de outro tipo de escola. As alteracdes que estdo se
processando na escola no meio rural deveriam ser analisadas tentando
aprofundar estas questdes.
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1.2.MOVIMENTO CONTRA-HEGEMONICO

No ponto anterior, objetivou-se realizar um estudo sobre o
processo de desenvolvimento, produgédo e valorizagdo do capital, com
suas influéncias no Estado e reflexos na educacdo desde sua visdo de
homem, mundo e sociedade, com um especial foco na realidade
brasileira. Se pbde perceber que uma nova modalidade na infra-
estrutura do capital, sugere uma transformacdo na sua superestrutura.
Entretanto, as lutas populares tém surgido e existido como movimento
contrério, devido ao antagonismo dos interesses de classe. Desta forma,
é proposito no presente ponto realizar uma analise do movimento
antagbnico da classe trabalhadora, que no decorrer do préprio
desenvolvimento do capitalismo, tem criado e recriado formas e
instrumentos de luta. Devido a dimensdo do presente trabalho de
conclusdo de curso, se limita a realizacdo de uma breve exposicdo das
diferentes lutas surgidas neste processo, com foco no Brasil no intuito
de chegar a compreender quais as condi¢fes objetivas para o surgimento
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Em que condigdes
que este assume a luta pela educacdo e quais as concep¢fes sobre as
categorias de andlise elencadas.

Com este objetivo, foi empregada como metodologia a pesquisa
bibliografica e literaria, a revisdo das aulas assistidas nos diferentes
cursos, dentre eles principalmente o curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo — UFSC (2009-2013), o Curso Nacional de Formagéo de
Educadores em Educacdo do Campo e Pedagogia do MST, organizado
pelo proprio MST, e a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco
(2013). Por sua vez, outros elementos que reforcam a andlise, surgem
desde a prépria fala de militantes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e assentados, originadas durante as idas a campo no
assentamento Zumbi dos Palmares I, localizado no municipio de Passos
Maia — SC.

1.3.ALGUNS ASPECTOS DO ACUMULO HISTORICO DAS
FORCAS DA CLASSE TRABALHADORA

O periodo de consagracdo do capitalismo como sistema
hegemonico ndo se produz de forma harmdnica e pacifica, como muitas
vezes nos é insinuado. Sendo que, como todo movimento, traz em si o
seu par contraditério que pugna por prevalecer. Desta forma, com a
Modernidade, surge uma série de transformacGes no mundo europeu
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ocidental que acarreia consequéncias para 0 mundo em sua totalidade.
Desta forma, o periodo conhecido como de estruturacdo da burguesia, se
viu favorecido por uma mudanca tanto na estrutura como na conjuntura
da época: desmonopolizagdo do conhecimento da igreja, descobertas de
novas invengdes tecnoldgicas, descobertas maritimas e conquista de
novos territérios, implementacdo do mercantilismo (base politica
filosofica do capitalismo), assungdo da razdo como elemento prioritario
no comportamento humano (iluminismo), conformacdo do Direito
Natural com a protecdo da propriedade privada, as revolta religiosa, etc.
Se cria um cenario propicio para o acontecimento das revolugdes
burguesas acontecidas na Inglaterra com as revolugfes Puritana e
Gloriosa, 1688-89), os Estados Unidos com a sua Independéncia (1776)
e na Franca com a Revolugdo Francesa (1789), gerando-se as condigdes
econémico-politico-sociais para a Revolucdo Industrial. Estas
revolugdes consolidam o capitalismo como modelo de organizacéo do
modo de produgdo e organizagdo social dominante. Entretanto, o
capitalismo alberga em si o seu par dialético, representado pelo
movimento contrario correspondente ao antagonismo de interesses de
classes. Assim, a classe trabalhadora ndo assiste de forma passiva a este
processo, sendo que busca criar e recriar formas de luta que revertam a
correlacdo de forgas vigente (que mantém a burguesia na hegemonia).
Desta forma, a luta de classes se v& marcada pela producéo das idéias
socialistas, que ddo impulso a luta dos trabalhadores. Exemplos disto
sdo as Barricadas de Paris (1848), o Manifesto Comunista (1848), a
Comuna de Paris (1871), que ergue como uma de suas politicas a
universalizacdo da educacdo, a Revolugdo Russa (1917), a Revolugédo
China (1949), etc.

A entrada do capitalismo na sua fase monopolista-imperialista,

marcado com a 1* e 22- Guerra Mundial e pelo comego da reconstrugéo
da Europa e do Japdo, surge a necessidade de programar modelos de
producdo mais flexiveis, adaptados para plantas industriais menores.
Criam-se neste momento de po6s-guerra desde o bloco aliado,
organizacgdes internacionais como a ONU (Organizagdo das Nagdes
Unidas), o BM (Banco Mundial), o FMI (Fundo Monetério
Internacional), a OMC (Organizacdo Mundial do Comércio).
Estabelecem-se os EUA como o pais hegem6nico do capital, e o dolar
americano adotado como moeda internacional a partir do acordo de
Bretton Woods (1944). Produzem-se também neste periodo, avancos nas
revolucdes socialistas em paises como China (1949), Cuba (1959),
Vietnam (1973), assim como também movimentos sociais e Lutas
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Populares comegam a ser “contagiados” pelo espirito socialista: 0s
paises de Africa e Asia produzem um movimento de Libertacio
Nacional e na América Latina surgem sinais de possiveis revolugdes
socialistas. Entretanto, o capitalismo reage como forma de manter sua
hegemonia e a unido do bloco capitalista desde duas frentes principais:
com a fomentagdo e instauragdo de um processo de ditaduras civico-
militares de dura repressdo na América Latina, e com a denominada
“Alianca para o Progresso”, composta por politicas de avaliacdo dos
efeitos da pobreza no continente com o objetivo de esvaziar os
movimentos reivindicatérios. Neste periodo, a Igreja Catdlica também
sofre mudancas, o Concilio do Vaticano Il (1962) denomina ao Papa
Jodo XXIII, fomenta a abertura para as questdes sociais, a opcao
preferencial pelos pobres, Teologia da Libertacdo e a fundacdo das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB). Mudanca que especificamente
no Brasil se constitui numa das fontes para a mobiliza¢do popular contra
a ditadura civico-militar e a criacdo de posteriores Movimentos Social.

Com respeito a realidade brasileira, a submissdo a condigdes
indignas para um ser humano, a extrema pobreza a que se via submetida
a maioria da populacdo, o descaso do Estado para com estes, junto as
calamidades naturais, foram alguns dos elementos que levaram as
revoltas e Lutas Populares acompanharem o desenvolvimento do pais j&
desde a época colonial. Exemplos destes sdo encontrados na historia
como na luta contra a escraviddo com a formacdo de Quilombos nos
Sec. XVI e XVII, nas Lutas Messianicas a fins do Sec. XIX e comegos
do Sec. XX (Canudos -BA, Contestado - SC/PR, Caldeirdo - CE, Pau de
Colher — BA) e no Cangaco. Todas lutas brutalmente reprimidas pelas
elites que reagiam sob varias acusagdes, porém todas mantinham um
pano de fundo em comum: manter o status quo. A acusacdo da busca
pela volta & Monarquia, 0 dominio do fanatismo, a conformagdo de
territdrios sem Lei e sem moral sdo alguns destes argumentos utilizados
no decorrer da histéria. Sendo o principal dentre eles, em todos 0s casos
sempre se utilizou, que estas revoltas e lutas constituiam um perigo para
a sociedade brasileira.

No periodo que compreende a segunda metade da década de 1940
até fins da década de 1950 podem-se identificar dois tipos de lutas
populares no Brasil: Lutas isoladas/localizadas, surgidas principalmente
como frutos do custo social da modernizacdo do pais com as aberturas
de rodovias, construcdo de hidroelétricas, coloniza¢do, como sdo o
exemplo de Porecatld (1950-51) e a Revolta dos Colonos (1957) no
Parand, Trombas de Formoso (1952-58) em Goiana, Revolta de Dona
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Nhoca (1950) no Maranhdo. E em movimentos que tomaram dimensao
maior, e até nacional, como as Ligas Camponesas em Goiania, Rio de
Janeiro e S80 Paulo (1945-47). Ligas Camponesas (1954-1964)
originadas em Pernambuco. A ULTAB'S (Unido de Lavradores e
Trabalhadores) com forte influéncia do PCB e que forma liderancas no
campo. E a MASTER, com forte influéncia do PTB surgida no Rio
Grande do Sul. Estes trés movimentos tomam como bandeira a luta a
Reforma Agraria, realizando em 1961 o 1° Congresso de Camponeses
no Brasil com o lema: “Reforma Agréria na Lei ou na marra”.
Entretanto, com a ditadura civico-militar desmobilizou-se, perseguiu-se,
reprimiu-se estes movimentos, ilegalizando-lhes. A forma legalmente
permitida foi a dos Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STR), pois se
considerava que sindicalizados, com a intervengdo do Estado, se
produziria uma desmobilizacdo dos camponeses (Curso Nacional de
Formacéo de Educadores em Educacdo do Campo e Pedagogia do MST,
Pernambuco 2013).

Se durante a época da ditadura civico-militar brasileira, o Estado
mostrou a sua face coercitiva mais radical de defesa do status quo,
perante a perseguicdo, repressdo, prisdo, tortura e execucdo dos
movimentos “subversivos insurgentes”. Mediante a clandestinidade,
primeiro, e logo passando a ter forga publica, varios movimentos e lutas
populares surgem como movimento contrario. Muitos, através dos
movimentos de Igreja, nos padres que aderiram a Teologia da
Libertacdo, outros como os movimentos sindicais, que se rearticulam
lutando pelas condi¢Bes dos trabalhadores urbanos e pelo retorno a
democracia. Assim, no final da década de 1970 comega a surgir no
campo um movimento de descontento com as condicdes existentes e que
compreendem que é através da Luta que o Estado podera lhes chegar a
ouvir. A raiz das necessidades reais objetivas do povo brasileiro e do
acUmulo histérico das experiéncias de lutas dos trabalhadores séo
condensadas e o sentimento de mudanca e de luta se concretizam
historicamente na conformacdo de um série de organizagdes sociais
como a Comissdo Pastoral da Terra CPT), o Partido dos Trabalhadores
(PT), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos
pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), com
articulagdo a nivel nacional e internacional através da Via Campesina.
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1.4.SURGIMENTO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA (MST)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra surge como
fruto de uma questdo agraria estrutural e histérica no pais. O processo de
acumulacdo, concentracdo e centralizacdo do capital evidéncia no Brasil
- determinado por forgas externas e interesses internos como pais
produtor de Matéria Prima - a fusdo entre a agricultura, a inddstria e o
capital financeiro, forcando a modernizacdo da agricultura atraves da
agroindustria. Este processo levou somente entre as décadas de 1970-
1990 ao despejo de mais de 20 milhdes de camponeses para a cidade,
para o trabalho assalariado nas empresas rurais ou para a colonizac¢éo no
Norte e Centro Oeste do pais*> Submetendo os “pobres do campo” que
resistiram & condicdes vida cada vez mais penosas e com escasso futuro.

Em todas as regides do pais, o latifindio,
associado a o agronegocio, disponibiliza suas
terras para a producdo de commodities. Uniram-se
dois processos de exclusdo: o latiflindio efetua a
exclusdo pela improdutividade, enquanto o
agronego6cio promove a exclusdo pela intensa
produtividade ( MANGCANO, B. 2012, p. 498)

Desde condigdes estruturais e conjunturais, a luta pela terra é
retomada no final de década de 1970 especialmente na regido Centro-
Sul e aos poucos vai se expandindo pelo pais inteiro como forma de
resisténcia e luta do povo camponés contra a encruzilhada em que se
encontra. Por isto,

O MST também é produto da organizacao e luta
dos sem terra, de sua capacidade organizativa, de
seu contraponto ao capitalismo, enfim, como
constituinte da classe trabalhadora, cujas formas
de luta e organizacdo adquirem dinamicas
préprias possibilitadas e forjadas em cada
contexto. Uma aproximagdo ao MST (...) precisa

42 Segundo Palestra realizada por Edgar Kolling no Curso Nacional de
Formagdo de Educadores em Educacdo do Campo e Pedagogia do MST
organizado pelo MST e a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e
realizado no centro de formagdo Paulo Freire, localizado no assentamento
Normandia, Caruaru — PE em janeiro de 2013.
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também identificar o Movimento como uma
forma de reagdo dos trabalhadores e
desempregados (do campo e da cidade) para o
combate ao capital e para a construcdo de formas
de vida para além deste. O MST, por sua atuagao,
indica que a luta de classes ndo deixou de existir,
mas que ela assume outros contornos, se
transfigura dialeticamente em sintonia com as
mudancas operadas na totalidade do modo de
producéo do capital. (DALMAGRO, 2010, p 64)

O MST teve sua gestacdo no periodo compreendido entre 1978-
1984, através de diversas formas de luta pela terra, surgidas
principalmente no centro sul do pais, porém, desarticuladas
organicamente. A Comissdo Pastoral da Terra (CPT) deu apoio aos
camponeses que entravam na luta, contribuindo na formacéo de varias
liderangas que posteriormente iriam a estruturar o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra como um movimento de luta
organizado a nivel nacional, a Comunidade Eclesiastica de Base
(CEBA) e também os Sindicatos de Trabalhadores Rurais de cunho mais
combativo tiveram a sua influéncia enquanto a realizagéo do trabalho de
base necessario para o surgimento do MST, KOLLING (2013). O
mesmo foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional de
Trabalhadores Sem Terra, que se realizou nos dias 21 a 24 de janeiro de
1984 em Cascavel — Parana, definindo-se a necessidade da luta pela
terra, pela Reforma Agréria e pela construcdo de uma sociedade sem
explorados nem exploradores, objetivos que vem a ser ratificados no |
Congresso Nacional realizado em Curitiba-Parand em 1985. Com a
realizacdo do | Congresso Nacional, € estabelecido o entendimento que
através da ocupacao de terras se realizard a luta pela Reforma Agraria e
a sensibilizacdo do povo.

Durante as décadas de 1980 e 1990 se produz uma expansao do
MST por todo o pais, reflexo no campo, dos movimentos populares de
desconforto surgidos nessa época. O periodo que vai de 1985 aos 2000
pode ser catalogado como de estruturagdo e consolidacdo orgénica do
MST. Com a volta do regime civil em 1985, é recolocada na mesa
politica a questdo da Reforma Agréria. Elaborando-se o | Plano
Nacional de Reforma Agraria (PNRA) que propunha o assentamento de
1,4 milhGes de familias em quatro anos, MANCANO (2012). Porém a
oligarquia latifundiéria estabeleceu um embate politico e armado contra
este movimento de reforma, levando a demissdo da equipe de trabalho
estabelecida que considerava esta possibilidade. Em 1988, a bancada
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ruralista colocou empecilhos politicos para o principio constitucional
que visava eliminar o latifindio. Foi somente em 1993, com a aprovac¢ado
da lei n° 8.629 que passou a existir na regulamentacéo a desapropriacéo
de terras, MANCANO (2012). No primeiro governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995 — 1998), implementou-se politicas de
assentamentos rurais devido a pressdo gerada pelo aumento das
ocupacgdes de terra, ao grande nimero de familias acampadas e a
repercussao social que isto acarreava. Ja no seu segundo governo (1999-
2002) as politicas neoliberais alcancaram a producdo agréria, se
implementando uma politica de mercantilizacdo da terra, com a
prorrogacdo dos tempos para a desapropriacdo de terras ocupadas, 0
cancelamento das politicas de créditos para a Reforma Agréria, e de
assisténcia técnica, significando um claro retrocesso nesta.

Entretanto, no seio do MST, se adquire a conviccdo da
necessidade de estudo e formacdo de seus quadros (se deve aprender do
acumulo histérico das organizagdes camponesas que fizeram luta, assim
como dos intelectuais que pensam a Questdo Agraria), desta forma se
realizam estudos e reflexBes que permitem uma leitura mais
aprofundada do capitalismo, se reafirmando a natureza do MST como
movimento de massa de carater popular, sindical e politico®, se
retomando a palavra de ordem surgida nas ligas camponesas: “Reforma
Agréria na Lei ou na marra”. Surgem deste periodo como necessidades
taticas compreendidas pelo MST: A articulagdo interna do movimento a
nivel nacional, com a imersdo do MST no Nordeste, pois 45% dos sem
terra do Brasil se encontram nesta regido. A necessidade de se
estabelecer uma alianga entre campo e cidade, pois a luta pela Reforma
Agréaria ndo podera ser vitoriosa se ndo envolve também a cidade. A
realizacdo de diferentes formas de luta. A articulacdo com outros
movimentos, sejam a nivel nacional como internacional e a autonomia
do MST frente a partidos politicos, governos, igrejas e ONGS.
KOLLING (2013).

De esta forma se toma como método de organizacdo as lutas
massivas, 0 trabalho de base, a formacdo politica e auto-sustentagao.
Como método de direcdo a coletiva com divisdo de tarefas, disciplina,
estudo, planejamento, a conservacdo do vinculo com a base, o

43 Caréater popular, pois envolve a todos (familia inteira) na luta pelos direitos
sociais, sindical enquanto sua dimensdo econdmica na luta pelo acesso a terra,
créditos, pregos, financiamentos, etc. E politico pois visa a transformagdo
social. (Curso Nacional de Formagao de Educadores em Educacdo do Campo e
Pedagogia do MST Caruaru — PE em janeiro de 2013).
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centralismo democrético e 0 seguimento de uma teoria revolucionaria.
Entende-se a militancia como o pivo articulador destes elementos.

A partir da entrada no século XXI, o MST se reestrutura com
uma nova visdo, a da necessidade da luta ampliada para o enfrentamento
de classes. Com a eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva em 2003, foi
elaborado o Il Plano Nacional de Reforma Agraria (Il PNRA), visando a
esperanca de uma mudanca no ambito da politica agraria nacional.
Porém, nem no primeiro, nem no segundo mandato de Lula (2003-2006,
2007-2010) se cumpriram as promessas, incorporando a regularizacdo e
investimentos em infra-estrutura, comercializa¢do e a educagdo como 0s
principais componentes de politica para a Questdo Agraria,
MANCANO, 2012. Na andlise parcial do atual governo da presidente
Dilma Rousseff, os delineamentos politicos ndo tém mudado, sendo que
pelo contréario se aprofundado. Com o Plano Pecuério 2012/2013, fica
demonstrado que o agronegocio é um ponto estratégico para a idéia de
desenvolvimento do Brasil, que é a do interesse hegeménico.

Situacdo que leva ao MST a compreensdo que a luta ndo é sé
contra o latifandio, sendo contra o agronegocio. A luta pela terra é
também a luta pela soberania nacional. Passando desta forma a ser
defendida a Reforma Agraria Popular, onde se faz preciso sair da
concepcdo classica e lutar ndo so pela desapropriacdo da terra, sendo
também pela reestruturagdo da producdo, das técnicas, das escalas,
como forma de garantir a soberania alimentar da nagdo, multiplicando
espacos de resisténcias através da luta dimensionada em varios setores
de atuacdo que véo para além da producdo (educacédo, saude, cultura,
politicas agricolas e infra-estrutura social) produzindo um processo de
re-socializagdo, MANCANO (2012). Estes sdo novos desafios com que
se depara 0 MST, que durante quase trés décadas vem enfrentando e
acompanhando as novas situagdes conjunturais.

1.5.MST E EDUCAGAO

A concepcdo da necessidade da luta pela educacdo surge quase
que paralelamente a luta pela terra no MST. Uma vez realizadas as
ocupagcdes, e dada a configuracdo de carater popular (compreendendo a
familias inteiras), a questdo da educacdo das criancas nos acampamentos
comega a surgir como necessidade especifica, KOLLING (2013).
Assim, da conjuntura estabelecida na luta pela terra, nasce outra
necessidade que albergava a compreensdo das familias Sem Terra em
gue a escola e 0 acesso ao conhecimento sdo um direito de todos. Desta
forma, as criangas sdo o fator desencadeante da inclusdo da educacdo
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dentro da agenda do MST, se entendendo que a luta por escolas publicas
dentro dos assentamentos e acampamentos formam parte do projeto de
Reforma Agréria.

(...) A entrada dos camponeses na escola,
supostamente ja indcuos para a reproducdo do
capital, por si s6 gera um estranhamento a
ordem escolar que fica ainda maior quando
estes camponeses resolvem que a escola deve
lhes ajudar na tarefa de transformar o mundo!
(FREITAS apud CALDART, 2010, p 160)

Desta forma, foram se estabelecendo as bases para uma luta
coletiva pela educacdo. Organizar e articular o trabalho de educacdo das
novas geracbes do MST (Sem Terrinhas) através de propostas
pedagégicas especificas para as escolas dos assentamentos e
acampamentos e formar seus educadores, se conformaram em pautas
que levaram a organizacao do setor de Educagdo em 1987, KOLLING et
al (2012). Assim, de uma concepgdo da educagdo como direito no
ensino fundamental para as criangas e adolescentes na década de 1980,
ampliou-se para os jovens e adultos na década de 1990. As criancas dos
antigos acampamentos, assentamentos foram crescendo, sendo este um
dos fatores que contribuiu para que se fosse ampliando o conceito de
educacdo basica. Decantando-se a reivindicagdo do direito ao acesso ao
Ensino Médio dentro das areas de Reforma Agréria, e mais adiante o
direito pelo acesso a Universidade. Ao se estabelecer a luta pela
educacdo como direito, esta se defendendo uma educagdo de carater
publico e de qualidade. Assim comeca a se forjar o entendimento que
para a formagdo de um novo ser humano que se corresponda ao
horizonte historico de uma sociedade socialista, é também necessario
desde ja formar um sujeito consciente da sua realidade e que vise esta
transformacdo. Desta forma, tem que se estabelecer a formacdo de
intelectuais coletivos de classe, orgénicos ao trabalho nas &reas de
Reforma Agréaria, com a combinacdo entre escolarizacdo, formacéo
politico-ideoldgica, formagdo técnica, pois estes se constituem em
elementos fortalecedores da luta, KOLLING et al, (2012)

O Direito & Educagdo, reivindicado, permite o acesso dos Sem
Terra a Escola, gerando assim uma contradi¢cdo no seu proprio seio.
“Nesta relacdo dialética onde se é necessario formar as novas geragdes
na sociedade do seu tempo, é que se produz a contradi¢cdo entre
“conformar e inconformar a uma ordem”” (CALDART, 2010, p. 161).
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Condicdo que condiz com o proprio processo que o MST vem
desenvolvendo internamente: se compreende gue a luta contra o capital
necessita de varias frentes articuladas. Porém para que as novas
geracdes possam “transformar o mundo” é necessario ndo somente o
acesso a Escola, sendo que é necessario também transformar a propria
Escola. CALDART (2010).

Através de KOLLING et al (2012), pode-se compreender que
esta consolidacdo da Educacdo como pauta permanente do MST. Tem
alguns elementos basicos como: A conformacdo de coletivos de
Educagdo. O trabalho permanente com as criangas e jovens. E a
realizacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos desde os Sem Terra.

A luta por escolas gratuitas e de qualidade, concebidas dentro do
marco da Educacdo como Direito é o primeiro destes elementos. Em
valores numeéricos, segundo dados estimados do MST, hoje existem
entorno de 1.800 escolas publicas nos assentamentos e acampamentos
do Movimento, das quais, 200 compreendem o Ensino Fundamental
completo e 50 contemplam até o Ensino Médio. Nestas escolas estudam
aproximadamente 200 mil criangas, adolescentes, jovens e adultos Sem
Terra, (KOLLING et al, 2012). Fica assim, praticamente universalizado
0 acesso dos Sem Terrinha aos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Isto devido as lutas pelas escolas dentro dos préprios assentamentos,
acampamentos. Este entendimento por parte das familias Sem Terra faz
possivel colocar a questdo da educacdo publica como direito nas
Secretarias de Educacdo e no proprio Ministério da Educacdo (MEC),
(KOLLING et al, 2012). Conseguimos observar este elemento nas idas a
campo, onde sdo o0s assentados que relatam como foram eles, através de
suas lutas que conseguiram “trazer” a escola para 0 assentamento. Na
fala de um dos assentados: “Essa escola é nossa, nos lutamos por ela
(...) ali vai ir quem nos dizer, ndo vai vir alguém de fora para nds dizer
quem vai estar 18" (informacéo verbal) *. Estes dados significam um
salto qualitativo em termos de educacéo publica e fundamentalmente no
médio rural. Entretanto, ndo bastam com que 0s nimeros de Escolas nos
assentamentos e os numeros de alfabetizados tenham incrementado.
Para corresponder o horizonte tragado pelo MST, é necessario que estas
escolas sejam também transformadas. Como parte disto, a formacao de
professores € o segundo elemento béasico para o Coletivo de Educagédo

44 Dados surgidos de conversas informais com moradores do assentamento
Zumbi | a raiz da convivéncia estabelecida durante os periodos de alternancia
(Tempo Comunidade) do curso em Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
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do MST. Os educadores pertencentes ao proprio movimento (militantes)
sdo entendidos como estratégicos na hora de trabalhar nas escolas de
acampamentos e assentamentos, pois dadas as suas condigOes
prioritariamente precérias (falta de infra-estrutura, dificil acesso e
permanéncia) das escolas, sdo estes quem garantem a persisténcia da
luta pelas escolas dentro dos acampamentos, assentamentos. Desta
forma, tem acontecido a formacdo dos militantes, através de cursos de
magistério e pedagogia dentro do proprio MST, com validagdo pelo
MEC, como também este elemento tem se ampliado através dos Cursos
em Licenciatura em Educagdo do Campo, destinado a formacdo de
professores para atuar em escolas do campo®

A constituicdo de coletivos de Educacdo, terceiro elemento de
luta pela educacédo, garante através da sua organizacdo, pautados pelos
principios organizativos do MST (em que ha necessidade de
planejamento e leituras coletivas, divisdo de tarefas, etc.), uma
organicidade para as discussdes em torno da Educagdo, sejam estes
coletivos estaduais ou nacionais.

No quarto elemento pode-se entender que 0 MST nao restringe o
conceito de educagdo ao espaco escolar. Sendo que busca propiciar o
trabalho com criangcas e jovens de forma que estes se integrem na
organicidade e identidade do movimento, se produzindo espagos que
vao para além da escola. Os encontros Sem Terrinha, a realizagdo de
concursos nacionais, jornais, coletivos da juventude, etc. sdo algumas
destas formas de trabalho educativo com as criancas e jovens Sem
Terrinha.

Finalmente, como quinto elemento, a construcdo coletiva do
Projeto Politico Pedag6gico das escolas dos acampamentos e
assentamentos do MST, como reflexo da concep¢do de homem, mundo
e sociedade tomados como lineamentos, a integracdo do acimulo de
praticas educativas realizadas pela classe trabalhadora e a formulagéo de
uma teoria propria, pretendem responder as perguntas do MST: O que
queremos com as escolas dos assentamentos e acampamentos? Como
fazer essa escola?

45 Segundo dados do proprio MEC sdo necessario formar 30.000 professores
“leigos” que atuam em escolas do campo. Para isto se fez um chamado as
Universidades publicas federais, estaduais e municipais para aderir a este
projeto de cursos em licenciatura em educagdo do campo.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=133
28:universidades-sao-desafiadas-a-qualificar-30-mil-professores&catid=208
Acessado no 28 de abril de 2013.
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Segundo D'AGOSTINI (2009), a educacédo entendida e esbocada
pelo MST, a pesar das contradi¢des e dificuldades para sua efetivacao,
tem realizado uma prética concreta dentro dos acampamentos e
assentamentos do MST, apontando desta forma o seu projeto histdrico.

Vérias acBes tém acompanhado o processo de luta pela Educacéo:
a criacdo do Instituto de Educacdo Josué de Castro (RS, 1995), a
conformacdo do PRONERA em 1997, a luta pela Educacdo do Campo
(1998 a 2004 principalmente), a produgdo de material do setor de
educacdo. E fundamentalmente

(...) a compreensao de que é preciso ampliar as
dimensdes do trabalho educativo da escola sem
deixar de considerar a especificidade da sua tarefa
em relacdo ao conhecimento: os camponeses do
MST comecgaram essa histdria sabendo que nao
podiam abrir mdo da instrucdo proporcionada pela
escola como ferramenta necessaria a compreensdo
da realidade que Ilutam para coletivamente
transformar. Porém logo entenderam que o
conhecimento de que necessitam somente se
produz na relagdo entre teoria e pratica, pelo
vinculo do estudo com o trabalho, com as
questbes da vida real. E aprende aos poucos a
defender uma concepcdo de conhecimento que dé
conta de compreender a realidade como
totalidade, nas suas contradicBes, em seu
movimento histérico. KOLLING et al (2012, p.
506)

Ainda, segundo KOLLING et al (2012), se passou a pautar numa
educacdo que vinculasse a producdo da existéncia social a formacao do
ser humano. Ao se considerar a escola como um dos lugares de
formagdo humano, a mesma dentro dos assentamentos e acampamentos
deve estar atrelada ao MST e sua visdo de educacdo elaborada na
Pedagogia do Movimento.

1.6.PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

Pode-se perceber, desde os dirigentes do setor de educacdo e dos
escritos elaborados pelo MST, que a Pedagogia do Movimento ou
Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra surge na
medida em que o MST vai cobrando consciéncia da importancia e
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dimensdo que a Educagdo tem para o objetivo que almeja no seu
horizonte histérico, que € o da transformacdo social numa sociedade
socialista. Esta ndo toma como objeto central a escola, entretanto, a
escola é objeto da Pedagogia do Movimento, CALDART (2012)

A Pedagogia do Movimento bebe das fontes da Educacao Popular
ou Pedagogia do Oprimido e da Educacdo Socialista, readaptando estas
experiéncias para 0s sujeitos e momento histérico atuais, CALDART
(2012). Porém, segundo D' AGOSTINI (2009), tem também uma forte
influéncia da Teologia da Libertacdo e das pedagogias da pratica.

Desde o primeiro momento em que comegou a se pensar outra
Educacdo para os acampados/assentados e logo para toda a classe
trabalhadora, surgem vérias interrogacGes: O que queremos com as
escolas dos assentamentos/acampamentos? Como fazer essa escola?*
Estas questdes perpassam todo o desenvolvimento historico do Setor de
Educacdo do proprio Movimento, que toma como eixo central a idéia
que a Educacéo deve contribuir na formacdo de militantes de um projeto
que compreenda a producdo e organizacdo coletivas como forma de
superacdo da realidade atual e para isto, € necessario partir da realidade
vivida nos proprios assentamentos/acampamentos. Desta forma, sdo
definidos os principios da Educacéo pela qual 0 MST deve lutar: Tomar
o trabalho e a organizacdo coletiva como principios educativos.
“Ocupar” as escolas e integra-las a forma de organizacdo dos
acampamentos/assentamentos. Realizar uma formacdo integral da
personalidade da crianca. O professor tem de assumir e se integrar a
organizagdo e interesses dos assentamentos/acampamentos. A prética
democrética deve ser levada a cabo em todo momento como elemento
educativo. A escola tem o compromisso junto com a educacdo de
colaborar na construcdo de um projeto social socialista, D'AGOSTINI
(2009). O desenvolvimento de um sujeito social coletivo engajado na
sociedade com formacgdo e organizagdo que procurem oS interesses
comuns e a construgdo um projeto coletivo que seja protagonista da luta
contra o capital e na construcéo das novas relagdes sociais de producdo,
sdo 0 sentido principal outorgado a Educacdo segundo CALDART
(2012).

Desde este entendimento sobre Educacédo, o Coletivo Nacional de
Educacéo foi desenvolvendo os principios filosoficos e pedagdgicos da
Educacdo do MST

46 In Curso Nacional de Formacdo de Educadores em Educacdo do Campo e
Pedagogia do MST Caruaru — PE em janeiro de 2013.
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a) Principios Filoséficos:

1. Educacdo para a transformacéo social;

2. Educacdo para o trabalho e a cooperagéo;

3. Educacdo voltada para as varias dimensdes da
pessoa humana;

4. Educacdo com/para valores humanistas e
socialistas;

5. Educacdo como processo permanente de
formac&o e transformacéo humana.

b) Principios Pedagdgicos:

1. Relagdo entre teoria e pratica;

2. Combinacdo metodoldgica entre processos de
ensino e de capacitacao;

3. A realidade como base da producdo do
conhecimento;

4. Contetdos formativos socialmente Uteis;

5. Educagdo para o trabalho e pelo trabalho;

6. Vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos;

7. Vinculo organico entre processos educativos e
processos econdmicos;

8. Vinculo organico entre educagao e cultura;

9. Gestéo democratica;

10. Auto-organizacdo dos/as estudantes;

11. Criag8o de coletivos pedagégicos e formagéo
permanente dos educadores/ das educadoras;

12. Atitude e habilidade de pesquisa;

13. Combinagdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais

(MST, 2005, p.161-177, apud D'AGOSTINI,
2009, p. 115 — 116).

Destes foram conformadas as Matrizes Pedagdgicas do MST,

pautadas no trabalho, a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a
histéria. Com o entendimento que estas matrizes sdo mais fortes fora
que dentro da escola, o coletivo do MST tem de buscar integrar a
dindmica e a Pedagogia deste dentro das suas escolas, pois 0 “sujeito
educador principal é o préprio movimento” (CALDART, 2012, p.547).
Ou seja, pode-se entender, segundo DALMAGRO (2010), que na
Pedagogia do Movimento, o MST passa a se constituir em sujeito
pedagbgico, pois é desde a sua prdpria dindmica que o mesmo se torna
em construtor da identidade e da coletividade Sem Terra.
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Entretanto, se faz importante compreender o significado atribuido
aos elementos componentes da Matriz Pedagogica do MST, como forma
de melhor visualizar as categorias de estudo do presente trabalho
(organizagéo escolar, visdo de homem, mundo e sociedade e trabalho).
O trabalho é concebido desde 0 MST como “a base de constituicdo da
praxis, como totalidade formadora do ser humano” (CALDART, 2012,
p. 549). Precisamente é a praxis, segundo a mesma autora, o elemento
aglutinador das matrizes formativas do MST.

Enquanto ao trabalho como uma das Matrizes Pedagogicas do
MST,

(...) o sentido da formacéo para o trabalho tem em
vista aquele realizado diretamente no campo,
incluindo a diversidade de profissGes e atividades
delas advindas, tendo como meta a edificacdo de
uma base produtiva alternativa ao mercado
capitalista nos assentamentos.. O MST visa
especialmente a unido entre o trabalho manual e o
intelectual, rompendo com a separagdo imposta
pelo capital. A escola historicamente constituida
como um espago de trabalho intelectual é,
portanto, por exceléncia destinada as elites. Na
escola proposta pelo Movimento, ambas as formas
de trabalho devem estar presentes e interligadas.
“A escola é lugar de trabalho e estudo” e o
“estudo deve ter por base o trabalho” (MST,
1991a). Também se observa o sentido de
contribuir para a permanéncia da populagdo no
campo. (DALMAGRO S., 2010, p. 181).

Considerando que a pedagogia do MST toma como uma de suas
fontes a Pedagogia Socialista, e principalmente como seu maior
expoente a Pistrak®’, buscamos neste qual a acepcdo outorgada a
categoria trabalho, a fim de buscar compreender o sentido outorgado
pelo MST. Pistrak (2000) compreende que o trabalho é o elemento
constitutivo do ser humano, por intermédio deste se elucidam os

47 Mosey Pistrak (1888 — 1940), educador do periodo da revolugédo russa com
grande influéncia nos aspetos educacionais no processo de reconstrugdo da
sociedade comunista da Unido Soviética. Sua obra concentra trés aspectos
fundamentais: a relacdo escola-trabalho, a auto-organizacdo dos estudantes e a
organizagdo de ensino através de complexos tematicos. Pistrak, 2000.
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diferentes fenémenos relativos a vida do ser humano. A sua obra é
resgatada no Brasil dentre outros autores por Luiz Carlos de Freitas,
guem vem trabalhando conjuntamente com o MST na formulacdo e
organizagdo das suas escolas*® com a nocdo da Escola Unica do
Trabalho. Esta concepc¢do considera que varias sdo as fontes educativas
possiveis no ser humano, mas, todas elas devem transbordar para a vida
em si, e ndo ficar estagnadas dentro dos muros da escola sem relagédo
concreta com esta. Compreendendo-se a vida como trabalho humano,
que ¢é atividade humana criativa e s6 depois, no momento histérico em
gue se vive no ambito do capitalismo é trabalho assalariado. Deste
modo, o complexo, se propde tomar a vida como principio educativo.
Para isto, 0 “conteddo da vida” (FREITAS in CALDART org., 2010)
com as suas determinadas relagfes sociais, culturais e econémicas, hdo
de ser consideradas no &mbito escolar.

A nogdo de complexo de estudo é uma tentativa de
superar o contelido verbalista da escola classica, a
partir do olhar do materialismo histérico-dialético,
rompendo com a visdo dicotbmica entre teoria e
pratica ( 0 que se obtém a partir da centralidade do
trabalho socialmente Gtil no complexo). Ele ndo é
um método de ensino, em si, embora demande, a
associacdo a ele, ensino a partir do trabalho: o
método gral do ensino pelo trabalho (...) trabalho
socialmente Util é o elo, a conexdo segura, entre
teoria e pratica, dada sua materialidade. A
interdisciplinaridade é garantida pela
materialidade da pratica em suas mdltiplas
conexdes, e ndo via teoria, como exercicio
abstrato (FREITAS in CALDART, org., 2010. p
165)

Esta nogdo permite o entendimento que o complexo age como
eixo articulador entre atualidade, auto-organizacdo e trabalho
socialmente (til. Pois ao tomar o trabalho como método geral, promove
a sua articulagdo como o dominio das bases das ciéncias e das artes, a
formacédo da auto-organizacdo da vida tanto individual como coletiva e

48 Luiz Carlos de Freitas, professor da UNICAMP, resgata as idéias de
Pistrak com a nocéo da Escola Unica do Trabalho. Freitas, 2010. No presente se
encontra trabalhando junto com o MST no Estado do Parand, realizando uma
reorganizacdo das Escolas itinerantes do movimento no Estado.
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com os métodos de ensino especificos das disciplinas focadas numa
porcdo da realidade atual, escolhida para acolher estudos e pesquisas.
FREITAS (2010). Elenca-se desta forma um conjunto de inventarios
sobre a realidade atual na intencdo de identificar as fontes educativas do
meio: Inventario das lutas sociais e das principais contradicdes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial. Das formas de
organizacdo e de gestdo dentro e fora de escola. Das fontes educativas
disponiveis na vida local, no meio, de carater natural, histdrico, social e
cultural e as diferentes agéncias educativas existentes no meio social
local. De formas de trabalho socialmente (teis. Estes inventarios se
realizam em dois niveis: No nivel de planejamento dos complexos para
um grupo escolar sobre responsabilidade de uma unidade administrativa
onde séo levantados os tracos gerais da realidade atual e um segundo
nivel de planejamento dentro de cada escola em particular, onde os
inventarios sdo re-elaborados para cada escola, inserindo a vida local
nos complexos gerais. Sendo este Gltimo nivel refeito em coletivo, e
onde um processo cumulativo que deve ter o seu acervo é necessario, na
finalidade de servir como fonte historica e referencial. (Ibidem).

A formacdo de um novo ser humano se remete tanto no trabalho
como na totalidade de aspectos componentes do mesmo, a uma vivéncia
de outros tipos de relagbes, e isto, na idéia esbogada pelo MST, se
produz através das diferentes matrizes pedagogicas e fundamentalmente
através das lutas sociais e das experiéncias dos Movimentos Sociais,
CALDART (2012).

Entretanto, realizando uma analise nos estudos de D' AGOSTINI
(2009), podem-se observar mudancgas nas propostas curriculares Assim,
as primeiras propostas sugerem um Curriculo centrado na pratica e na
realidade, em que através de temas geradores levantados desde a propria
comunidade, venham a ser problematizadores e articuladores dos
contelldos e conhecimentos necessarios para o seu entendimento e
compreensdo, com a intencionalidade de se voltar para a préatica social,
modificando-a. Logo comegam a surgir outras propostas de organizagdo
escolar: se passa a recomendacdo de organizar a escola com grupos de
atividades, salas de aulas, brigadas de trabalho, coletivos pedagdgicos,
conselhos escolares, direcdo, assembléias e plenarias, etc. Nestes, o
coletivo tem de planejar e avaliar tanto as ac¢fes, 0s espagos como 0S
tempos educativos, integrando a dindmica do MST (mistica, simbolos,
etc.).

E no proprio percurso da discussdo sobre Educagdo no MST que
comegam a se perceber algumas mudancas terminoldgicas que acabam
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desvirtuando a acepgdo dos principios enunciados. A influencia da
academia pos-moderna surge dentro dos préprios cadernos do MST,
realizando-se uma subjetivagcdo do camponés, do trabalho, da cultura e
democracia. D' AGOSTINI, (2009). Fato que na sua esséncia denota
duas teorias do conhecimento que vao de encontro na visdo de homem,
mundo e sociedade e na proposta de projeto de sociedade.

1.7.EDUCAGAO DO CAMPO

Mesmo nado sendo o foco de este trabalho discutir a educacéo do
campo, também ndo h& como fugir a sua abordagem. Considera-se que o
problema de estudo se encontra no bojo da concepcéo de Educacdo do
Campo, seja tanto nos significados outorgados a mesma pelo Capital,
através do Estado, como pelo MST. Compreender as diferentes acepgdes
conceituais e concretas sobre a Educacdo do Campo desde o ponto de
vista de seu surgimento, desenvolvimento e horizonte histérico da sua
proposta, fornece mais um elemento de analise da relacdo dialética
existente entre Estado e MST no interior da Escola.

Segundo CALDART (2012), desde a compreensdo da existéncia
da necessidade de luta pela educagdo como direito para o conjunto dos
trabalhadores do campo, tanto como, que a experiéncia estabelecida
desde a Pedagogia do Movimento Ihe excedia, comegou a se estabelecer
uma articulacdo - desde as prdprias organizagdes camponesas- para a
ampliacdo da luta pela educacdo. OLIVEIRA L. e CAMPQOS (2012), por
sua vez, dizem este marco de lutas despontam, principalmente em
referéncia ao conceito de “educacgdo basica estabelecida no art. 206 da
Constituicdo de 1988, que corresponde a universalizacdo deste direito.
“A rebeldia como sentimento/luta pela emancipa¢do é um traco
pedagdgico de diversas populacdes campesinas, indigenas, caicaras,
quilombolas, atingidas por barragens, de agricultores urbanos, que estdo
buscando a educacdo a partir de uma perspectiva contra-hegemonica,
conforme Gramsci nos ensina” (Ibid, p. 238).

Entretanto, a Educacdo do Campo se debate entre “conformar ou
inconformar” ao status quo. O seu conceito surge como uma
reivindicacdo dos povos do campo pela educacdo como direito, se
compreendendo, entretanto, a necessidade da educacdo para a realizacéo
do projeto historico proposto. Pode-se observar isto no lema surgido da
Il Conferéncia Nacional, “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do
Estado!” CALDART (2012). Porém, na sua semente traz também a
intencionalidade prevista pelo capital; o avanco do capital no campo
através do agronegdcio faz sua propria tecelagem. Segundo a autora, no
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I Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA), realizado pelo MST em julho 1997, entidades tais como: a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Universidade de
Brasilia (UnB) “desafiaram 0 MST a levantar uma discussdo mais ampla
sobre a educag@o no meio rural brasileiro” (CALDART, 2012, p. 258).
Como resultado disto, foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Béasica do Campo em Luziania, Goiads em julho de 1998.

Desta forma, percebe-se que dentro do conceito da luta pela
educacdo como direito, se trava outra luta que é a do antagonismo de
interesses de classe. Se por um lado se faz necesséaria por parte da classe
trabalhadora a luta pela garantia dos direitos proclamados na Lei, onde o
conceito de luta social estabelecido na Pedagogia do Movimento esta
evidenciado, enquanto elemento para a organizacgdo da classe, por outro
lado a mesma Lei acaba virando numa cilada para a prépria classe
trabalhadora, que pode acabar se perdendo em lutas assistencialistas que
de um lado, lhe garantem o acesso a melhores condicGes de vida, ndo
mudam a estrutura do capital nem a sua condig&o de explorado.

Dentro das politicas publicas pela Educacdo do Campo ndo €
diferente, tem-se na compreensdo de autores como MOTTA (2009) e
OLIVEIRA (2012) um referencial tedrico para melhor compreender esta
relacdo entre o capital e a educagéo do campo.

Oliveira (2012), entretanto, faz uma relacdo entre as politicas
publicas referidas & educacdo do campo e a nova postura do Estado, que
segundo MOTTA (2009), surge como demandas do capital através de
seus organismos multilaterais para a conservagdo do status quo. Assim,
segundo o autor, as politicas de educacdo do campo sdo um dos
componentes da politica de “reforma agraria integral”. Politica que tem
suas raizes na discussdo sobre a necessidade da realizagdo da reforma
agraria sob o entendimento da origem do Brasil como pais feudal ou
capitalista. Predominando a idéia que a questdo agraria se remete a um
assunto de producdo de alimentos, ficando fora da discussdo a questéo
estrutural da posse e utilizagdo da terra. Desta forma, nos ultimos 30
anos tem se sucedido um continuum de politicas publicas fomentando a
implementacdo de técnicas e tecnologias com tal fim. Assim, no
governo de Luis Indcio Lula da Silva (2003/2008), se apresenta a
caracteristica particular de “aglutinar forcas supostamente antagdnicas
no gerenciamento da questdo agraria (...)” (OLIVEIRA, 2012, p.2).
Conformacgdo que foca suas forcas na implementacdo de politicas
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entorno das técnicas. Sob esta prerrogativa, como o problema da questdo
agraria estaria centrado na técnica e na producéao de alimentos, ndo seria
pertinente expropriar mais terra se 0s assentamentos ndo produzem.
Assim, segundo o autor, nasce a denominada “reforma agréria integral”
na perspectiva de qualificar os assentamentos. Se adotando politicas de
habitacdo, salde, comercializa¢do, producdo e educacdo para estes. A
educacdo adquire o sentido de se constituir “(...) numa politica de
qualificacdo dos sujeitos para sua insercdo produtiva num projetado
novo mundo rural, com novas condi¢fes de vida e novas condicdes
produtivas, e de “empoderamento” dos sujeitos como condic¢do de sua
assuncdo a condicdo de cidaddo que exija seus direitos e, se este 0
desejar, a reforma agraria” (OLIVEIRA, 2012, p.2). Ou seja,

(...) a questdo da reforma agraria ndo é mais um
“imperativo do desenvolvimento”, a educacdo é
utilizada como forma de capacitar os sujeitos e
povos do campo para um novo projeto produtivo,
capacitando-os tecnicamente ou os empoderando
politicamente para a exigéncia da reforma agraria,
se assim estes o desejarem (Ibid)

Mesmo considerando que o MST ¢é o alicerce da educacdo do
campo, em quanto a abertura de uma frente Gnica para a presséo por
politicas publicas, assim como na critica a educacao existente no campo,
ndo significa dizer que a educacdo do MST e do campo sdo 0 mesmo, D'
AGOSTINI (2009). A mesma autora esclarece que a educagdo do campo
tem seu foco no desenvolvimento social e humano do campo e dos
camponeses. Entretanto, a educacdo do MST defende uma educacdo de
classe que esteja pautada na luta de classes na especificidade da luta
pela terra. Por outro lado, a educacdo do campo desde o ponto de vista
do Estado se constitui numa forma de substituir na pratica uma luta pela
distribuicdo de terras por uma possibilidade “democratica” de no futuro
a sociedade civil harménica e pacificamente definir sobre a questdo
agraria. Portanto, considera-se, que a educacdo do campo se constitui
hoje, num né para os Movimentos Sociais que tem um horizonte
historico tracado e que vdo para além da defesa de um capital
humanizado.
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CAPITULO Il - OBJETO DE ESTUDO

No presente capitulo serd realizada uma contextualizacdo do
problema de estudo, visando identificar as categorias de andlise
estabelecidas: visdo de homem-mundo-sociedade e educacdo,
conhecimento, organizacdo escolar e trabalho; seja dentro dos
documentos existentes no Estado e no MST como nhas proprias falas dos
sujeitos. Para isto, primeiramente sera apresentado o I6cus onde o
problema de estudo se radica, considerando as caracteristicas do
municipio e da propria escola EEB Professora Coralia G. Olinnger, no
Seu anexo no assentamento Zumbi dos Palmares I. Sendo este um dos
pivos da relacdo existente entre o Estado e MST e o lugar onde se
encontra o problema de estudo do presente trabalho. Logo seréa realizada
uma abordagem dos Projetos Politicos Pedagogicos elaborados pelo
MST e pelo Estado, elencados nas categorias de andlise visdo de
homem-mundo-sociedade, conhecimento, organizacdo escolar e
trabalho, como forma de dar sustento material para a analise a se realizar
no terceiro capitulo. Enquanto a metodologia de estudo utilizada, esta
constituida por pesquisa e revisdo bibliografica e documental e
entrevistas semi-estruturadas.

2.1.APRESENTACAO E CONTEXTUALIZAGAO DO OBJETO DE
ESTUDO

O estudo foi realizado no municipio de Passos Maia, na regiao
Meio Oeste do Estado de Santa Catarina. Municipio caracterizado pela
colonizacdo propiciada por fazendeiros e militares que “(...) exerciam
parcerias com o Estado ao ponto de serem reconhecidos pela popula¢do
local como coronéis” (MDA. SDT, 2006, p. 6). Esta regido
caracterizou-se desde seu inicio pela disputa e conflitos sociais
originados da posse da terra entre coroas, nagdes, Estados e setores
sociais. Sendo a Guerra do Contestado®® (1912-1916), talvez, o conflito

49 A Guerra do Contestado caracterizou-se por ser um conflito armado entre a
populagéo civil majoritariamente “cabocla” e o poder puablico (estado e Unido).
A mesma, foi o estalido social de uma situacdo arrastada desde o inicio da
colonizagcdo da regido, onde fazendeiros e militares foram despejando a
populacdo mais fragilizada constituida principalmente por indigenas e caboclos,
submetendo ao pauperismo e submisséo, fato que se agravou com a doacdo do
estado de terras a empresa norte-americana Southern Brasil Lumber &
Colonization Company que construiu um ramal ferroviario unindo Porto Unido
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mais marcante para a regido e sua populacdo. A estadunidense Southern
Brasil Lumber & Colonization Company, junto a outras empresas
“colonizadoras” de capital estrangeiro, despejando o0s caboclos,
indigenas e negros que moravam na regido, vendiam lotes de terras
preferencialmente a colonos de origem italiana, alema e polonesa, que
chegavam ao local no final do Sec. XIX e comeco do XX. Assim, desde
a década de 1930 a regido recebeu imigrantes provenientes
principalmente dos Estados do Rio Grande do Sul, Parana e Sdo Paulo,
de origem prioritariamente européia. Mesmo com o0 municipio tendo
sua emancipacao politica recentemente -12 de Dezembro de 1991- a sua
conformagdo econémica, politico e social tem seu legado radicado desde
a implementacdo do ciclo da madeira, baseado no latifundio, exploracao
da matéria-prima existente, através da monocultura do pinus, o
coronelismo e os conflitos sociais derivados desta situacéo.

Desde o final da década de 1980 e meados de 1990, diversos
acampamentos e assentamentos organizados pelo MST sdo constituidos
na regido do atual municipio. No dia 20 de novembro de 1994, ocorre
uma grande ocupacdo de terras na localidade da Fazenda Ameixeira,
vindo 800 familias de camponeses desde varios pontos do Estado de
Santa Catarina Parand e Rio Grande de Sul. Ficando acampados,
segundo o relato de atuais assentados que ocuparam as terras, durante
aproximadamente um ano, enquanto eram realizadas as negociagdes
entre 0 INCRA e o dono do terreno. Logo apds as negociagBes as
familias foram assentadas em area desapropriada por processo de
compra da terra.

Uma das principais preocupagdes das familias, desde a época da
ocupacdo foi a educacdo dos seus filhos. Por isto os acampados,
juntamente com a coordenacdo do MST, organizaram escolas com
educadores do proprio acampamento e pressionaram 0s 0Orgaos
competentes, como o Estado de Santa Catarina, INCRA (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria) e a Prefeitura Municipal
de Passos Maia para conseguir resposta a estas demandas. Os
educadores passaram a dar aulas para as séries iniciais (1* a 4% no
préprio acampamento, e os estudantes de 52 a 82 série iam estudar na

a cidade de Trés Barras e construiu uma das maiores serrarias da América
Latina, constituindo um territorio que funcionava com suas préprias leis. O
messianismo teve também grande influéncia no processo, agindo como
elemento encorajador para aqueles que ndo tinham nada a perder a ndo ser a
vida e que com a idéia de um messias na terra enviado para lhes ajudar na
libertacdo cobram coragem para se revelar.
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cidade de Passos Maia com transporte, fato que lhes exigia mais de 4
horas diarias entre o percurso de ida e volta (acampamento-escola-
acampamento). Solucdo que foi aceita provisoriamente pelos
acampados.

Em 1998, foi elaborado o primeiro projeto para a construcdo de
uma escola na regido para abrigar todas as criangas da educacéo infantil
até a 82 série do ensino fundamental. Essa escola trazia a proposta de ser
nucleada, mas permaneceria dentro do assentamento. A primeira
intencdo era que o Governo do Estado de Santa Catarina construisse a
estrutura fisica da escola, mas a administracdo dela passaria ao
municipio que iria gerar os trabalhos educativos. Porém, esse projeto,
por duas vezes, foi negado pelo governo do Estado de Santa Catarina,
alegando ndo ter recursos disponiveis para tal obra. (ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL NOSSA
SENHORA APARECIDA, 2010).

A escola, hoje, atende a criangas e adolescentes tanto no ensino
fundamental, com administragdo da Prefeitura, como no ensino médio,
com administracdo do Estado. Os estudantes sdo na sua maioria
moradores dos assentamentos Zumbi dos Palmares | e Il, 20 de
Novembro, 29 de Junho, Conquista do Horizonte, Santo Antdnio, mas
também assistem as aulas aqueles que residem nos limites do municipio
ou proximidade do assentamento.

2.2.0 ENSINO MEDIO

Assim como no processo do Ensino Fundamental, desde os
documentos oficiais, entrevista com dirigente estadual do MST e
conversas com as pessoas presentes na época, se pode observar que o
Ensino Médio teve sua implementacdo na area dos assentamentos, apos
longas negociacBes entre o Estado de Santa Catarina, a Prefeitura
Municipal de Passos Maia, a Coordenagdo do MST e o0s préprios
assentados.

(...) Nesse caso especifico da Escola, no
assentamento Zumbi dos Palmares que hoje é
extensdo da Escola Coralia Gevaerd Olinnger,
num primeiro momento houve uma reivindicagdo
da comunidade. Foi principalmente dos pais, ndo
tanto dos alunos, mas foram os pais mesmo que
reivindicaram através de reunifes que teve na
comunidade, reivindicaram que o Movimento
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fosse fazer uma luta para trazer a escola ali.
(informacéo verbal 1)*°

A partir de alguns documentos, é possivel refazer o percurso
historico oficial desta negociacdo. Sendo estes: Justificativa da criacdo e
implantacdo do Ensino Médio, perante a Lei n° 9394/98 sob as
consideragdes da distancia existente das comunidades para a escola da
cidade (20 a 50 km). A mesma distancia (em estrada de chado) obrigava a
0s estudantes sairem de suas casas as 10h e retornem as 20h. Se
constituindo este elemento num fendmeno de evasdo escolar ou de saida
das familias do campo para a cidade, a fim de permitir a continuacdo
dos estudos dos filhos. A escola conta com estrutura suficiente para dar
abrigo ao Ensino Médio. O funcionamento do Ensino Médio no turno
noturno permitiria que os estudantes continuassem inseridos nos
processos produtivos familiares. Os gastos de transporte seriam
reduzidos, pois a distancia percorrida até a escola do assentamento é
consideravelmente menor que até a cidade. E por se tratar de uma escola
do Campo, se possibilitaria trabalhar de forma mais direta com a
realidade dos estudantes. Outro documento “testemunha” deste processo
provém da demanda que as proprias familias e estudantes assentados
fizeram para a implantacdo do Ensino Médio mais proximo as suas
casas. Isto se comprova com um abaixo assinado dos assentados
solicitando a implementacdo do Ensino Médio em &rea de assentamento
data no dia 09 de dezembro de 2009. Entretanto, outros documentos
como laudos de bombeiros, cartas do Estado de Santa Catarina
solicitando documentacdo pertinente e o Oficio GP 116/2008 da
Prefeitura Municipal de Passos Maia disponibilizando as instalacdes
escolares ao Estado para a realizacdo das aulas do Ensino Médio no
turno noturno para aproximadamente 50 estudantes da comunidade e de
comunidades vizinhas.

Estes documentos, junto com conversas de moradores do
assentamento que vivenciaram o processo de implementagdo do Ensino
Médio na escola e entrevista a dirigente estadual do MST, nos permitem
estabelecer um pardmetro sobre o0s processos legais para a
implementacdo do Ensino Médio no Assentamento Zumbi dos Palmares
I. Processos direcionados para a criagdo da uma escola de Ensino
Médio, iniciado nos comecos do ano 2008, e que se acabou
concretizando numa extensdo da escola urbana, Prof* Coralia Gevaerd

50 Informacéo fornecida em entrevista realizada a dirigente estadual do MST
no 05/06/2013
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Olinnger, no ano 2010. Seguindo pelo tanto a forma da matriz, em que o
tipo de ensino médio é o normal ou convencional, ndo contemplando a
opcdo de trabalho sob a idéia de Ensino Médio Integrado ou outras
modalidades.

Logo se apresentam outras documentacBes que fornecem
elementos para a analise do problema. Um destes é o Projeto Politico
Pedagégico elaborado pelo MST>, o qual serd citado como PPP-MST; a
apostila de Primeiros Socorros da disciplina de Educacao Fisica, datada
do ano 2009; Projeto Politico Pedagdgico em vigor, datado do ano 2012,
que seré citado como PPP-Estado e o Plano Curricular do Ensino Médio
para & EEB Prof* Cordlia Gevaerd Olinnger das disciplinas de
matematica, biologia, quimica e fisica, estabelecido tanto para a sede
como para sua extensdo no assentamento Zumbi dos Palmares 1.

2.3.PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS

O primeiro elemento surgido e que sinaliza o problema de estudo,
provém da apostila de Primeiros Socorros da disciplina de Educacédo
Fisica, datada no ano 2009, onde o nome designado para a extensdo da
EEB Prof®. Corélia Gevaerd Olinnger é de Escola de Ensino Médio
Florestan Fernandes, elemento que ndao é encontrado nos outros
documentos estudados. Mas que age como indicador do problema de
estudo. Consultando a dirigente estadual sobre esta questdo, comeca a se
elucidar o “fio da trama” que conduziu o processo de implementacdo do
Ensino Médio no assentamento Zumbi dos Palmares |.

(...) n6s fomos atras de ver ne, de viabilizar
formas de luta e tal. Entdo fomos para a GERED e
pautando no Governo do Estado na GERED e tal,
na regional, a necessidade de implementar uma
Escola de Ensino Médio Ia. Em aquele momento
nos tinha um pouco menos de 50 alunos, ndo tinha
50 alunos. Ai entdo como a gente pautou, eles
pediram que a gente elaborasse um projeto nesse
momento, uma proposta para essa escola. Um
projeto, que o Estado aprovaria esse projeto. Al,
nos elaboramos um projeto dizendo a necessidade,
a distancia que esse aluno percorria para ir a
cidade, em fim, todos os elementos da realidade e

51 Ao se falar MST se esta considerando tanto a coordenagdo como 0s proprios
assentados.
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justificando uma necessidade da escola ali ne. E ai
ja demos um nome que seria Florestan Fernandes,
entdo esse seria 0 nome que ndés enquanto
Movimento tinha dado para que fosse aprovado.
Ai, chegando ao Estado esse documento, eles
averiguaram que ndo teria cem alunos, nas Leis do
Estado, sé abre uma Escola no Ensino Médio se
tivesse cem alunos o mais e ndo caso ndo tinha,
tinha menos de 50 ne. Ai entdo néo foi aprovada a
criacdo de uma Escola, e ai a proposta que o
Estado deu foi a de uma extensdo da escola da
cidade, entdo ndo teria uma Escola nova mas teria
uma extensdo (...) O nome da escola legal entdo é
Prof®. Gevaerd Olinnger que ¢ a escola da cidade,
como extensdo la no assentamento. (Informagao
verbal, 1)

Desta forma, em termos legais, a escola responde em todo sentido
a EEB Prof®. Coralia Gevaerd Olinnger. Entretanto, compde parte
trabalho a abordagem e estudo dos projetos estabelecidos tanto pelo
MST como pelo Estado e sua efetivacéo na escola.

2.4.PROJETO POLITICO PEDAGOGICO MST

No texto do Projeto Politico Pedagdgico construido entre
comunidade, escola e o setor de Educacdo do MST se estabelecem a
necessidade de uma autonomia advinda do contexto socio-educacional
da escola. “(...) este projeto vai de encontro com o projeto de educacéo
do Estado de Santa Catarina, implementando uma educacdo progressista
visando formar um cidaddo critico e atuante na sociedade na busca do
desenvolvimento social” (PPP-MST, 2008, p.1). Ou seja, 0s assentados
guerem 0 acesso a educacgdo publica, porém que esteja pautada pelos
entendimentos defendidos no MST, se estabelecendo aqui uma intengdo
de quebre com o0 modelo educativo estadual.

A seguir, apresentam-se e discutem-se as categorias consideradas
importantes para estabelecer as diferencas e aproximagbes entre a
educacdo do MST e do Estado.

1. Visdo de homem, mundo, sociedade e educacéo

Segundo o PPP-MST (2008), a proposta pedagdgica estabelecida
baseia-se na Pedagogia do Movimento. Entendendo-se que a educagédo
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tem de ir para além dos muros da escola, assim como o0 MST ocupar
esta, adquirindo desta forma a escola uma identidade propria. A
educacdo se produz através do préprio movimento da luta pela terra,
tendo em vista as contradi¢bes, enfrentamentos, conquistas e derrotas
que formam parte do movimento historico. Por isto, quer educar para a
transformacdo social através do exercicio da cooperacdo, conformando
as bases de uma educacdo que nasce de um coletivo que almeja uma
sociedade socialista construida sobre os pilares da justica social, a
democracia e os valores humanistas e sociais.

O conceito de educacdo assumido no PPP do MST considera que
a educacdo é por sua vez “uma pratica coletiva e um processo de
desenvolvimento integral da pessoa” PPP-MST (2008, p.4). Onde se
tem que gerar as condicOes para a reflexdo e teorizagdo da suas vidas
(no ambito do trabalho, das relagdes sociais, etc.) se produzindo no
processo uma acdo transformadora do sujeito e transformante da
realidade. Ou seja, se assume a Pedagogia do Movimento como preceito
educativo.

(...) é aquela que educa através do proprio
movimento da luta pela terra, com todas as suas
contradicBes, enfrentamentos, conquistas e
derrotas, ensinando que nada é impossivel de
mudar. Educa através do exercicio da cooperagdo,
pois nasce de um coletivo que descobriu um
passado comum e se vé como construtor de um
mesmo futuro, que nascerd baseado em novas
relacdes sociais de trabalho e novas formas de
divisdo de tarefas, onde o natural é pensar no bem
estar comum e ndo apenas no préprio bem. E
ainda, educa através do ato de cultivar a terra, do
trabalho produtivo, do exemplo, do culto aos
simbolos e & memdria coletiva e da oferta de
possibilidades para o sujeito exercitar a escolha e
assumir as responsabilidades pelas préprias
decisdes. (PPP-MST, 2008, p. 4).

Desta forma, sdo principios da proposta de educagdo para a
escola elaborada no PPP: a educagdo de classe, visando & emancipagédo
do povo trabalhador em todas suas dimensdes, formando militantes que
lutem pelos interesses de classe. Uma educacdo de carater massivo e
vinculada organicamente aos movimentos sociais e aberta para 0 novo e
com a visdo do global com os pés assentados no local PPP-MST (2008).



104

2. Conhecimento

Desde o PPP-MST, se tem o entendimento que 0s saberes
apropriados e produzidos através da escola fazem muita diferenca na
formacdo integral que se pretende para os trabalhadores. Por isto, a
universalizacdo e a mobilizacdo para ter todos os jovens e criangas na
escola se constituiram num ponto estratégico. “A escola defendida pelo
MST é aquela que é mantida com recursos publicos, mas € gerida com a
participagdo da comunidade e orientada pelos seus interesses” (PPP-
MST, 2008, p.6).

O conhecimento, junto com a mobilizagdo popular organizada, se
entende dentro do PPP como a possibilidade de reverter a correlagdo de
forcas que mantém o status quo. Entretanto, o conhecimento é definido
como a articulagdo constante entre a teoria e a pratica realizado através
da préxis. “No plano da teoria, é necessario conhecer tanto a realidade
nacional como a realidade local em que vivem as pessoas; no plano da
pratica, é necessario implementar acGes concretas que contribuam para
transformar a realidade local.” (Ibidem, p.7). O conhecimento da
realidade, segundo o PPP-MST, se efetiva através da prética coletiva e
do que é denominado no documento como método popular, em que:

— Todos tém sabedoria e os diferentes tipos de
saber precisam ser trocados;

— O saber sistematizado (ciéncia) tem que ser
acessivel a todos;

— A verdadeira formacdo se da a partir da agdo e
ndo somente do estudo;

— O trabalho popular é um processo de formagao
e luta construido com avangos e recuos;

— O trabalho popular ndo é neutro, ou seja, deve
ser realizado a partir de uma posicéo de classe e
visa multiplicar, quantitativa e qualitativamente,
os companheiros envolvidos na luta social;

— O trabalho popular é coletivo, pois requer a
participacdo de todos. E também conflitivo, pois
ocorre no campo de interesses contrarios;

— O trabalho popular ndo deve ser paternalista,
mas deve procurar fazer com que todos sejam
sujeitos da luta;

— O trabalho popular € planejado e realizam-se a
partir do estabelecimento de metas, prazos e da
realizagcdo de avaliagdes periddicas (PPP-MST,
2008, p. 8)
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Em referéncia ao conceito de trabalho popular baseado no
método popular, o PPP-MST estabelece sua relacdo com Ademar Bogo:

“.. (6 um) trabalho pedagdgico que vise a
formacdo plena. Portanto, as dimensdes afetiva,
bioldgica, intelectual, estética, precisam fazer
parte fundamental do desenvolvimento de uma
pratica junto a crianca e ao jovem para que estes
formem seu caréter, sua postura enquanto pessoas
e criem sinais que os identifigue com uma
proposta de uma sociedade humana e solidaria”
(Bogo, 1999, p. 119 apud PPP-MST, 2008, p. 8)

A pesquisa e a construcdo de um conhecimento que dé conta das
necessidades concretas dos assentados, surgem como elementos
destacados dentro do PPP elaborado pelo MST Este conhecimento, além
de dialogar com os diferentes saberes, tem a necessidade de estabelecer
uma relagéo estreita com a ciéncia como forma de fazer uma “revolucgédo
cultural no campo”, democratizando-0 e que contribua assim para a
formagdo de quadros em todas as areas, visando superar o “tradicional
modelo camponés sem aderir ao mercado capitalista”. (PPP-MST, 2008,
p.10)

3. Organizacgéo escolar

Como forma de realizar o estudo desta categoria, se deve, por sua
vez, estabelecer as categorias objetivo, avaliacdo, conteldo e método da
escola.®® Sendo que existem diferentes modos de organizacio destas
categorias, correspondentes a visdo de homem, mundo e sociedade e por
tanto a que tipo de ser humano esta querendo se formar. Segundo Luiz
Carlos de Freitas (1995), estas categorias se estabelecem nos pares
dialéticos: Objetivos gerais/avaliacdo da escola e contelldo/método da
escola®. Ainda, segundo FREITAS (1995), estas categorias (em seus

52 Segundo estudos realizados em sala de aula da disciplina Teoria da
Educagcéo, ministrada pela prof®. Adriana D'Agostini durante a 4* Fase do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo: aula desenvolvida no dia 14 de margo
do 2010

53 Os objetivos gerais e a avaliagdo precisam ser pensados em conjunto. Se
partindo do real, da critica para pensar, reconhecer a operacionalidade do
momento em que se esta (dentro do sistema) e assim pensar e agir na construcao
do novo. Entretanto no par contelido/método, se infere que todo contetdo s6 se
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pares dialéticos) se agregam aos aspectos “cruciais”: trabalho como
principio educativo, a desfragmentacdo do conhecimento da escola e
gestdo escolar na busca por quebrar o0 monopdlio do espago da sala de
aula como “ambiente educador”, assim como a relagdo hierarquica
aluno-professor.

Fica sinalizado dentro do corpo do PPP-MST, que dentro da
estrutura organizativa da escola deverdo estar presentes “os principios
organizativos do MST, especialmente a direcdo coletiva e a divisio de
tarefas e fungbes, porque se entende que o modo de funcionamento da
escola é tdo importante quanto o conteldo que nela é ensinado (...) 0
jeito de funcionar da escola influencia o comportamento e o aprendizado
dos educandos (...)” (PPP-MST, 2008, p. 6)

A proposta de organizacdo escolar explicitada no PPP abrange
quatro eixos compostos por: Uma estrutura organizativa organica, em
que estdo presentes principios organizativos do MST como a direcdo
coletiva e divisdo de tarefas e fungbes que contemplam a todos os
sujeitos da escola. A educacdo entendida para além dos muros da escola,
envolvendo relagBes, com as pessoas como com 0 ambiente fisico. A
efetivacdo de um vinculo com o trabalho produtivo (principio educativo)
através do desenvolvimento de experiéncias de cooperacdo e da
organizacdo de diferentes tipos de processos produtivos, aceitando o
desafio de superar a dicotomia trabalho manual X trabalho intelectual.
Considerar a realidade como ponto de partida, com dialogos entre os
saberes populares e o conhecimento cientifico. Assim, dentro da
proposta do Projeto Politico Pedagdgico elaborado pelo MST, surge a
agroecologia como pano de fundo orientador das demais disciplinas da
grade curricular.

A grande alternativa que se apresenta para a
recuperacdo e manutencdo da capacidade
produtiva dos solos na agricultura familiar é o
desenvolvimento de trabalhos de pesquisa,
extensdo rural, associativismo, a recuperacdo e

manifesta por que traz forma (método) e o método por sua vez aprisiona o
conteldo (o método se modifica pelo contelido). Existe de esta forma
discernimento a raiz das condicdes historico-sociais que pode quebrar o método.
E uma espiral que sistematiza, aprisiona, potencia, quebra e novamente é
aprisionado. Todas as formas (objetivos, método, avaliagdo) dependem do
conteido. A existéncia de um pressupde a existéncia do outro, a relagdo com o
outro. Quando se tira a materialidade (relagdo com a realidade) dos contelidos
se permite a perpetuagdo do método.
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preservacdo do meio ambiente, presentes na
proposta da agroecologia que se baseia em
principios cientificos, mas também com profundo
respeito  ao conhecimento tradicional do
agricultor, levando em consideracdo sua condicao
socio-econdmica (PPP-MST, 2008, p.24)

S&o objetivos gerais da escola:

—Ensinar a ler, escrever e calcular a realidade
local, dos assentamentos e da regido onde eles se
localizam e com a realidade mais ampla da
humanidade, considerando o passado e o presente.
—Ensinar fazendo, isto €, pela pratica e
aproveitando as situa¢fes do dia-a-dia como ponto
de partida.

—Construir o novo, ou seja, novos homens e
mulheres que vivenciem e desenvolvam novos
valores, novas praticas sociais € uma nova
consciéncia organizativa.

—Preparar igualmente para o trabalho manual e
intelectual.

—Gerar sujeitos da histdrica, com consciéncia
organizativa e capacidade para decidir sua propria
vida e a do coletivo dos assentamentos.
—Preocupar-se com a pessoa integral, nos seus
aspectos fisicos, mentais e sociais. (PPP-MST,
2008, p. 3)

Logo, a avaliacdo é entendida como um processo continuo, que
objetiva a “(...) verificacdo da aprendizagem, o aproveitamento e o
desenvolvimento do educando, bem como a apuracdo do rendimento
escolar, o qual devera obedecer ao dispositivo na legislagdo vigente e as
diretrizes emanadas pela Secretaria de Estado da Educagdo” (PPP-MST,
2008, p. 21). Ficando mais atrelada ao contetido, enquanto avaliagdo do
rendimento escolar, onde 0 processo previsto é o de mudanga da
avaliacdo numérica para a conceitual que aos proprios objetivos.

Encontra-se como proposta do PPP-MST, a indicacdo que o0s
curriculos sejam desenvolvidos mediante complexos tematicos e
inventarios a fim de explorar e interpretar a realidade dos estudantes e
da comunidade. E tomar como principios pedago6gicos as consigna:
Todos ao trabalho, em que a crianga desenvolvendo atividades préprias
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aprenda a importancia social do trabalho. Todos se organizando, visando
que a organizacao, planejamento e avaliacdo das atividades individuais e
grupais se constituam em atos conscientes da realidade das criangas.
Todos participando, se destacando a importancia do aprendizado do
sentido da democracia enquanto aprender a decidir e respeitar as
decisdes do coletivo. Todo assentamento na escola e toda escola no
assentamento como fundamento para transgredir os muros da escola.
Todo ensino partindo da prética, em que a escola tem de partir desde as
experiéncias vividas pelas criancas. Todo professor € um militante, em
que o professor deve ter preparo técnico, mas também estar engajado na
luta pela terra, pela producéo e pela educacéo transformadora. Todos se
educando para o novo, onde ndo somente se devem aprender novos
contetdos, sendo também novas formas de se relacionar. Educagéo para
o trabalho e pelo trabalho.

4, Trabalho

No PPP-MST (2008), se estabelece o entendimento que uma
educagdo voltada para o campo tem que ajudar a solucionar o0s
problemas que vdo aparecendo no dia-a-dia dos assentamentos e
acampamentos, formando os trabalhadores para o trabalho no meio
rural, ajudando a construir reais alternativas de permanéncia no campo e
de melhor qualidade de vida da populagdo. Desta forma, o trabalho se
constitui em um principio educativo imprescindivel na luta pela
Reforma Agréria.

Entretanto, o trabalho como principio educativo, na visdo do
MST, deve estar atrelado a cooperacdo. Com a organizagdo da producgdo
realizada através da divisdo social do trabalho, fazendo “as coisas em
conjunto”, até chegar a ter uma consciéncia que se reflita na acdo
comunitéria. A cooperagdo se constitui numa ferramenta de luta social
para a superacao das deficiéncias individuais através do conhecimento
de cada um, colocado ao servigo da coletividade. Ou seja, séo fungdes
objetivas da cooperacdo e do trabalho a contribuicdo para a
sobrevivéncia econdmica dos assentados, para a sua organizagao social
e politica como forma de desenvolver a consciéncia de classe e
acumular forcas para a transformacdo social, visando superar, através
destes, a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual. Para isto tem
se proposto atividades onde

(...) os educandos podem desenvolver atividades
dentro da propria escola (limpeza, manutengdo,
embelezamento, administragdo, etc.), nas unidades
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de produgdo dos assentamentos (jardim, horta,
viveiros, artesanato, grafica, entre outras), na
familia, nos trabalhos voluntarios. Para que o
trabalho se torne realmente educativo e importante
que ele ndo impeca os educandos de frequentarem
a escola, que todas as atividades sejam decididas,
planejadas, executadas e avaliadas coletivamente
pelos educandos com a supervisdo dos educadores
e que elas respeitem o estagio de desenvolvimento
fisico e psicolégico em que eles se encontram.
(PPP-MST, 2008, p. 7).

Sendo o objetivo principal construir um novo projeto de
desenvolvimento rural com a construgdo de novas relagdes de producdo,
indo ao encontro do projeto de Reforma Agraria defendido pelo MST>".

5. Conteldos programaticos

Como forma de manter a Agroecologia como eixos orientadores
das demais disciplinas curriculares foram definidos, dentro do Projeto
Politico Pedagdgico elaborado pelo MST, lineamentos gerais: O que €
Agroecologia? Principios da agroecologia (solo, nutri¢do, conducdo da
planta, protecdo das plantas). As diferentes correntes da Agricultura
Organica. A origem do solo para 0 1° Ano. Os contelidos programaticos
do 2° ano se correspondem a: Silvicultura. O solo. Técnicas e
melhoramento da fertilidade do solo. Problematizacdo da produgéo
convencional x agroecoldgica. Como conteddos para 3° ano se
consideraram: Adubacdo verde. Sementes. Fertilidade do solo.
Cooperagdo agricola.

2.4.1.Projeto Politico Pedagogico Estado

O Projeto Politico Pedagogico vigente e aprovado pela GERED
Xanxeré, data do ano 2012. O mesmo responde & Resolucdo N°
1799/CEE/SC, que fixa as diretrizes para a elaboracdo dos Projetos
Politico Pedagdgicos das Escolas de Educacdo Basica e Profissional,
integrantes do Sistema Estadual de Educacédo de Santa Catarina, em que

54 O MST, dentro do seu proprio processo de desenvolvimento defende uma
Reforma Agraria Popular que sobre passa as demandas origindrias de terra para
0s camponeses para producdo de matéria-prima, sendo que se pauta num
horizonte histérico de transformacao estrutural da sociedade.
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se produzem os delineamentos para a producéo dos PPPs por parte das
escolas estaduais.

Dentro dos principios filoséficos fica estabelecido na Resolugao:
“Art. 2° A formulacdo e opgdo por uma concepc¢do filosofica deverad
estar embasada e substanciada em experiéncias praticas, produzidas a
partir de sdlidas concepgdes doutrinarias e fundamentadas nos
principios de socializacdo do saber e solidariedade humana” Resolugédo
N° 1799/CEE/SC .

Na Resolucdo ndo se faz mencdo a prioridade de elaboragdo
coletiva do PPP. Podendo a mesma ficar em um grupo fechado de
pessoas. Logo, no Parecer N° 405 aprovado no 14/12/2004 se procede a
rever isto, citando a Lei n° 9.394/96, inciso |, do Artigo 12, em que se
fixa a prioridade pela elaboracdo do PPP das escolas de forma coletiva e
com autonomia de deciséo, visando o desenvolvimento da comunidade
na qual a escola esta inserida.

Com referéncia ao PPP-Estado vigente, tanto para a sede como
para a extensio da EEB Prof’. Coralia Gevaerd Olingger se faz
referéncia as entidades escolares compostas por: A.P.P. (Associacdo de
Pais e Professores), Grémio Estudantil, Clube de Leitura, Clube de
mées, Conselho Deliberativo Escolar, ndo se diferencia sua estruturacao,
composicdo e representagdo por membros pertencentes & sede e a
extensdo. Também, nas assinaturas previstas para a aprova¢do do PPP-
Estado se encontra espaco para o Presidente da CDE, Presidente da
APP, Diretor da EU, Assistente direcdo, Assistente Técnico Pedagogico,
Assistente de Educacio e demais servidores. Ndo se fazendo aluséo a
forma de elaboracdo do mesmo, a participacdo ou ndo da comunidade
escolar, e mais especificamente no caso da extensdo, a participacdo da
comunidade escolar do assentamento.

Né&o existem maiores alusbes diretas, dentro do PPP-Estado,
referentes a visdo de homem-mundo-sociedade e educacdo defendida, a
concepgdo de conhecimento ou trabalho. Entretanto, alguns elementos
surgem que permitem seu entendimento. De esta forma, serdo
sinalizados para posteriormente analisar-lhes a luz do estudado no
decorrer do texto.

1. Visdo de homem, mundo, sociedade e educa¢ao

Fica previsto no PPP-Estado o desenvolvimento da cidadania, da
valorizacéo do ser humano, da convivéncia harménica entre seus pares e
para com seus superiores. Conscientizando “ao aluno a ter boa conduta
para com os professores e colegas e demais funcionarios da unidade
escolar resgatando valores (respeito, responsabilidade, assiduidade,



111

hierarquia)” (PPP-Estado, 2012, p.5). Também se faz referéncia a
necessidade da inclusdo dos estudantes, devido as diferentes
“oportunidades” e condigdes dos estudantes dentro da escola.

No ensino médio diurno sdo atendidos alunos
oriundos da zona rural, que utilizam transporte
escolar e no turno noturno estudam os alunos da
zona urbana, que trabalham nas fabricas e
estabelecimentos comerciais. Na extensdo que
funciona na Escola Municipal Nossa Senhora
Aparecida do Assentamento Zumbi Dos Palmares
sdo atendidos alunos da comunidade e de outras
linhas préximas, em sua maioria agricultores e
assentados. Os professores se deslocam até o local
para ministrar as aulas.

No trabalho com os discentes € necessaria
compreensdo, seriedade, paciéncia e disciplina,
pois as turmas, devido a heterogeneidade
apresentam os mais diferentes problemas de
ordem social e econdmica (PPP-Estado, 2012, pp
4-5)

A inclusdo deve ser trabalhada através de agdes que visem o
resgate de valores, habitos de higiene, zelo pelo patriménio e aspectos
fisicos da escola. Os habitos e costumes regionais e as tradi¢des devem
de ser cultivadas para se manter vivas, principalmente resgatando o
patriotismo PPP-Estado (2012).

2. Conhecimento

Com respeito ao conhecimento, dentro do PPP-Estado (2012), se
propbe o desenvolvimento do pensamento critico no estudante, através
do trabalho conjunto do conhecimento cientifico, erudito e universal
com o conhecimento local. Se objetivando estimular as competéncias do
estudante a fim de destacar os pontos positivos do mesmo e que estes
sirvam como ponto de partida para sua valorizagéo.

Logo, a principal preocupacdo da escola manifesta através do
PPP é reduzir os indices de evasdo escolar, a distor¢ao série/idade.

3. Organizacao escolar

Com respeito a organizagdo escolar proposta pelo PPP-Estado, se
visa desenvolver um trabalho de equipe apontando a “agéo escolar para
um fim comum, tendo como ponto central a qualidade e quantidade do
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processo ensino-aprendizagem e a valorizagdo do profissional da
Educacdo, voltado a formacdo do aluno historicamente situado como
sujeito de processo de transformacéo social, no qual ele esté inserido”
(PPP -Estado, 2012, p. 4).

Neste intuito, se propBe a intencionalidade de estabelecer uma
maior participagdo da comunidade escolar, fundamentalmente
refor¢ando o envolvimento dos pais na educacéao de seus filhos.

Enquanto aos objetivos estabelecidos dentro do mesmo,
encontramos que estes sdo:

- Impulsionar as praticas pedagobgicas nha
multidimensionalidade e dinamicidade

o- Explicitar as bases que norteiam as praticas
pedagdgicas

e - Definir a qualidade do ensino. (PPP-Estado,
2012, p. 6)

Com respeito aos contetdos curriculares e diretrizes fazem
mencdo ao seguimento da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica. Trabalhar desde a interdisciplinaridade, realizar encontros a fim
de planejar, re-planejar e avaliar o andamento dos trabalhos. Promover
atividades culturais como horas artisticas, dias culturais e exposic¢ao de
trabalhos interdisciplinares. Trabalhar o conteddo com atividades
diversificadas. Estabelecer estratégias diferenciadas de estudo e
recuperacdo para aqueles estudantes que apresentem dificuldades de
aprendizagem, sdo algumas das opg¢des adotadas para a organizagéo do
processo ensino-aprendizagem.

Enquanto ao processo de avaliacdo, segue a do Ensino
Fundamental, ficando associado ao contetdo. O sistema de avaliacdo
utilizado segue a Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 7 de 14 de dezembro,
adotando a formula:

(...) (Média anual dos bimestres dividido por
4). O aluno que obtiver média igual ou superior a
7 estd aprovado. Ainda os alunos que nao
atingirem 28 pontos e que, submetidos a exame
final serdo avaliados pela formula:(Média Anual
dos Bimestres multiplicada por 1,7) + (Nota do
Exame Final multiplicada por 1,3) O resultado
deve ser igual ou maior do que 14 pontos para
haver aprovagdo do aluno. O aluno que, mesmo
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submetido a exame final, ndo atingir os 14 pontos
previstos na  Resolucdo  158/2008, sera
considerado reprovado. (PPP-Estado, 2012, p.6)

Se visando de esta forma uma avaliacdo no sentido de “garantir a
aprendizagem significativa” (PPP-Estado, 2012, p.7), buscando detectar
por seu intermédio aqueles estudantes que apresentem dificuldades para
se criar “condicfes de intervencdo imediatas, redimensionando o
trabalho pedagdgico priorizando a aprendizagem” (PPP-Estado, 2012,

p.7).
4. Trabalho

Com respeito a categoria trabalho, ndo é colocada nenhuma
referéncia direta. Logo, desde elementos explicitados tanto no PPP-
Estado como no Curriculo, pode-se estabelecer uma linha de raciocinio
que aproxima a abordagem conceitual realizada no capitulo | e que
coloca em relacdo a escola com o mundo do trabalho. Elementos como
desenvolvimento das competéncias individuais dos estudantes, visando
ao desenvolvimento territorial sustentavel e & multi-empregabilidade. O
fomento de valores como a obediéncia hierarquica, a solidariedade e
cultura da paz, etc., surgem destes documentos e serdo analisados no
capitulo Il1.

5. Conteldos programaticos

Pode-se encontrar na organizacdo da grade curricular assumida
pela escola do estado, alguns temas “guia”, compreendidos como
tematicas interdisciplinares. Observando-se a estruturacdo colocada no
PPP:

6 — PROJETOS PEDAGOGICOS E TEMAS
TRANSVERSAIS TRABALHADOS

1. Garantia de cumprimento do estatuto da crianca
e do adolescente;

2. Educacéo e Prevencdo na escola (destacamos o
programa salide na escola) com énfase no tema,
obesidade na infancia, sexualidade, uso indevido
de drogas, saude bucal, entre outros;

3. Programa de combate ao Bullyng, com trabalho
interdisciplinar e parcerias do poder publico;

4. Histéria e Cultura afro-brasileira, trabalho
continuo e com comemoragéo anual;



114

5. Educacdo para o Transito, em parceria com a
policia militar;

6. Promocdo da acessibilidade, através de
adequacdo do prédio e material didatico-
pedagdgico e inclusdo;

7. Educagdo ambiental, com comemoragdo da
semana do meio ambiente;

8. Promocgdo da alimentacdo saudavel, através de
conscientizagdo diaria e palestras,
acompanhamento nutricional do cardapio;

9. Promocgdo da cultura da paz e combate a
violéncia na escola. (PPP, 2012, p.8)

Estes delineamentos ficam explicitados dentro curriculo do
Ensino Médio, através de tematicas interdisciplinares ou disciplinares a
serem desenvolvidas dentro de cada ano. Fica estabelecido trabalhar nos
eixos: Relagdes étnico-raciais e culturais (Negros em Santa Catarina,
Mercado de trabalho, comunidades tradicionais e a conservacdo de
ambientes). Seguranca alimentar nutricional (fome e desnutricéo,
desperdicio de alimentos, alimentacdo alternativa, alimentacdo saudavel
e atividade fisica). Educacdo financeira (Sistema Tributario Nacional:
Instrumento para distribuicdo de renda, turismo como fonte de receita,
turismo sustentavel: alternativa para o desenvolvimento local e regional,
empreendedorismo juvenil). Riscos e prejuizos que o uso de substancias
psicoativas causa ao individuo e a sociedade (drogas licitas e ilicitas).
Bullying e ciberbullying. Como prevenir a violéncia nas escolas e
educar para paz, Protagonismo juvenil: cuidando da vida (reducdo de
danos no transito, prevencdo de acidentes domésticos e na escola). Meio
ambiente (agricultura e meio ambiente, acdo do homem, poluicdo do
meio ambiente).

Observa-se, entretanto, que o eixo de agroecologia formulado no
PPP do MST tem sido relegado a alguns elementos pontuais dentro de
disciplinas especificas como quimica. Sendo este um elemento de
consideragdo especial, pois é a agroecologia um contraponto essencial
na implementacdo do projeto hegemonico ou contra-hegemdnico na
escola.
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CAPITULO Il - ANALISE DO PROBLEMA

O presente capitulo tem o intuito de realizar uma analise do
problema de estudo: Porque o MST quer retomar a escola do Ensino
Médio do assentamento Zumbi dos Palmares 1? S8o destacados, deste
modo, alguns elementos surgidos dentro das categorias de estudo nos
PPPs do Estado e do MST. O Curriculo entrevista a dirigente estadual
do MST e das proprias observacdes realizadas no convivio escolar,
ocorrido durante os estagios obrigatorios do curso de Licenciatura de
Educacdo do Campo da UFSC. Assim, se faz a relacdo com os
elementos trabalhados nos capitulos | e Il do presente trabalho, de forma
a realizar uma andlise mais aprofundada e que vise compreender o
problema de estudo.

3.1.ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA A ANALISE

Desde as categorias de analise, varias pontuacGes foram
realizadas, tanto do PPP-MST como do PPP-Estado, percebendo-se
elementos de congruéncia e de diferenca entre ambos. Pode-se inferir,
destas diferencas e semelhangas, alguns aspectos que devem ser levados
para além da sua aparéncia. As semelhancgas ficam muito mais no plano
da forma escolar, como no caso da organizacgdo (objetivo/avaliacdo) ou
na concepcdo de utilizar os conhecimentos e elementos surgidos da
realidade. Entretanto, as diferencas, radicam nas categorias visdo de
homem-mundo-sociedade-educacdo e trabalho, referentes a dois
projetos histdricos antagbnicos.

Com respeito a proposta de formacdo humana do Estado
encontram-se, tanto no seu PPP como no seu Curriculo, elementos que
permitem compreender como a atual etapa do capitalismo requer a
formacdo de um ser humano especifico. Neste caso, que dé conta de
inserir os sujeitos a atual configuragdo do capital a nivel mundial e local.
No capitulo I, verificou-se que o modo de producdo capitalista hoje em
dia se encontra na sua fase imperialista, com cada vez maior
transnacionalizacdo e fusdo do capital, assim como, também, qual o
papel historicamente definido ao Estado por parte do capitalismo, que na
atualidade lhe confere atribuicfes especificas a fim de permitir a
conservacdo do status quo.

Observou-se, portanto, como a educacdo enquanto producdo
social tem interessado ao capitalismo como uma forma de criar as
condicdes objetivas e subjetivas para sua producdo e reproducédo, sendo
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a escola um espaco em que se reflete a relacdo entre a infra e
superestrutura. A educagdo enquanto esfera pertencente a cultura de uma
sociedade assume a tarefa de formar o0s sujeitos necessarios para a
reproducdo da préatica social vigente. Logo, para que a pratica social seja
produzida sdo necessarios os sujeitos e a formacdo destes fica
estabelecida através da educagdo. Desta forma, segundo (VALLEJO,
2012), a escola se encontra apoiada nas ideologias consolidadas
institucionalmente na visdo hegeménica. Ou seja, age segundo o
desenvolvimento econbmico, sistema politico e superestrutura
ideoldgica social.

A intencionalidade de formagdo humana fica explicita e
materializada dentro dos documentos do Estado estudados da EEB
Prof®. Coralia Gevaerd Olingger. Neste sentido, surgem alguns conceitos
referentes as categorias de analise que sdo importantes para a reflexdo:
Valorizagdo do respeito, responsabilidade, assiduidade e hierarquia
(PPP-Estado, 2012). Necessidade por parte da escola de realizar a
inclusdo dos estudantes, devido principalmente as diferentes
oportunidades e condicBes dos estudantes dentro da escola. Realizar
acles que visem o resgate de valores, habitos de higiene, zelo pelo
patrimdnio e aspectos fisicos da escola (PPP-Estado, 2012). Segundo
este documento: “Os habitos e costumes regionais e as tradi¢cfes devem
de ser cultivadas para se manter vivas, principalmente resgatando o
patriotismo” (PPP-Estado 2012, p.5). Entretanto, no intuito de realizar a
“Promog¢do da cultura da paz e combate a violéncia na escola (...)
estimular as competéncias do aluno, destacando os pontos positivos
servindo como ponto de partida para sua valorizacdo” (PPP-Estado,
2012, p.5). “(...) Empreendedorismo juvenil. Turismo sustentavel:
alternativa para o desenvolvimento local e regional (...)” Curriculo
Ensino Médio EEB Prof®. Coralia Gevaerd Olingger (PPP-Estado, 2012,
p. 4), Busca-se, assim, a “formagdo do aluno historicamente situado
como sujeito do processo de transformacgdo social, no qual ele esta
inserido” (PPP-Estado, 2012, p.4).

Nota-se que estas sdo demandas surgidas da nova organizacéo e
métodos de expropriacdo da mais-valia, de acordo com FRIGOTTO,
(1984), da divisdo técnica do trabalho advinda do processo de
acumulagdo, concentracdo e centralizacdo do capital e que se efetivam
por intermédio do Estado na escola, formando o ser humano que o
estadgio de desenvolvimento do capital necessita. A educacdo para a
pluriatividade o desenvolvimento territorial sustentavel, para a paz e
solidariedade, para o desenvolvimento de competéncias. Ou seja, uma
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formagdo segundo as habilidades e/ou competéncias e para os valores
segundo os interesses que a burguesia requer.

Por sua vez, desde os capitulos anteriores, tem-se considerado
gue o espago escolar se conforma ndo s como uma representacdo da
relacdo existente entre infra e superestrutura, sendo também da luta
antagdnica de classes. Onde a classe trabalhadora busca formas de se
contrapor e reverter a correlacdo de forcas existente. Assim, uma
educacdo vinculada a transformacéo da sociedade, entendida como uma
das vias por onde se gera a préatica social e acdo dos homens num
determinado momento histdrico, se constitui também, em mais uma
forma onde fica explicita a luta de classes e num locus para a
transformacéo social, VALLEJO (2012).

Hoje, 0 MST se constitui num dos atores que outorgam forca para
a classe trabalhadora na sua luta antagbnica. O MST tem projetado
como horizonte a construgdo de uma sociedade socialista através da luta
de classes, se chegando ao entendimento que a educagdo é mais um
destes elementos de acumulo de forcas e de transformacédo social. No
caso da escola em que se encontra localizado o problema de estudo,
percebem-se estes delineamentos no PPP-MST. Ficando explicita sua
intencionalidade historica:

A intengdo de fato, ela é nesse sentido da
formacdo. Porque o Movimento Sem Terra precisa
formar um perfil de pessoas. Ndo sO para o
Movimento Sem Terra, mas para a luta maior,
para a luta social, para a luta de classe. Formar um
tipo de cidaddo, que é um cidaddo critico, um
cidaddo que tenha conhecimento das questdes da
realidade, das questfes conjunturais ne. E também
de poder dar um ensino de qualidade, a gente sabe
gue em muitas das escolas o ensino, o basico
(digamos assim) que a escola precisa dar conta,
ndo consegue dar conta. E o Movimento Sem
Terra tem essa preocupagdo, que é ensinar o
basico que é o cognitivo, o conhecimento
cognitivo, mas também ensinar outras questdes de
valores, culturais, de formacdo humana, em fim.
(...) Entdo o Movimento espera da escola isso ne,
de ter esse conhecimento, ser pessoas assim que
participem da vida social e politica do
assentamento, do municipio, em fim da sociedade.
De ser os continuadores da luta do Movimento,
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desde a crianga até os jovens se tem essa
perspectiva, de serem o0s continuadores, 0S
motivadores e o que de forca para essa luta do
Movimento. (informacéo verbal 1)>

Para isto, 0 conhecimento é definido como a articulacdo constante
entre a teoria e a prética, realizado através da praxis. Em que “no plano
da teoria, € necessario conhecer tanto a realidade nacional como a
realidade local em que vivem as pessoas, no plano da pratica, €
necessario programar agdes concretas que contribuam para transformar a
realidade local.” (PPP-MST, 2008 p.7). Tomando dentro da estrutura
organizativa da escola as matrizes formativas do MST, “(...) porque se
entende que o modo de funcionamento da escola é tdo importante
quanto o contetdo que nela é ensinado” (PPP-MST, 2008, p. 6).

Entretanto, a proposta de organizacdo escolar no PPP-MST,
abrange quatro eixos compostos por: Estrutura organizativa organica,
contemplando os principios organizativos do MST. A educacdo
entendida para além dos muros da escola. A efetivagdo de um vinculo
com o trabalho produtivo e que toma como eixo a agroecologia e 0
trabalho atrelado & cooperacdo. A consideragdo da realidade como ponto
de partida, com didlogos entre os saberes populares e o conhecimento
cientifico. PPP-MST (2008). Com respeito a estes aspetos:

E a gente sabe que o trabalho (...) é a vivéncia, 0
trabalho no sentido ontoldgico da vivéncia social,
que o ser humano se constitui através do trabalho
na relacdo da natureza e do meio em que vive e
tal. Entéo, o trabalho assim seria, a realidade local
talvez seria o tema, o trabalho assim nesse sentido
mais da atividade ne, porque as vezes a gente
confunde o trabalho nesse contexto mais amplo,
com a atividade pratica de desenvolver um
trabalho bracal, o coisas assim ne. Entdo, 14, na
vivéncia social, no entorno da escola que se da
através da producdo agricola, da producao seja de
processo organico ou nao organico, tradicional, é
através daquele trabalho pratico que o sujeito vai
se constituindo enquanto ser. Entdo vai
aprendendo a conviver na relagdo com a natureza,
seja  numa relagcdo de convivéncia mais

55 Informagao fornecida em entrevista realizada a dirigente estadual do MST no
05/06/2013
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harmoniosa ou de depredacdo da natureza, entdo
todo o trabalho vai ensinando coisas, entdo ele de
fato é um principio educativo sem divida.
(informacéo verbal 1)

Porém, algumas contradi¢des surgem: Se bem, desde o MST,
pretende-se trabalhar dentro da escola num sentido transformador e
transformante, muito vicios cronicos da escola capitalista se incorporam
e reproduzem. Talvez, devido a falta de concretizacdo material da
organizacdo escolar, a falta de organizacdo curricular que venha ao
encontro desta proposta, a consideragdo da avaliagio no sentido
estritamente estabelecido na legalidade do Estado, etc. Elementos
concretos que ante sua auséncia cedem espaco para a estrutura escolar
capitalista.

Temos visto duas propostas que na sua essencialidade séo
antagonicas. Mas, que tanto disto acontece no interior da escola? Porque
0 MST esta querendo “retomar” a escola? Quais os elementos que fazem
ao MST refletir e assumir esta posi¢do?

3.2.A ESCOLA E A CONCRETIZAGAO DE DOIS PROJETOS EM
PUGNA

Consideradas as perspectivas do Estado e do MST para a
formacdo de seres humanos e quais as propostas para isto acontecer.
Deve-se continuar na analise de como estas propostas se concretizam,
ou ndo, dentro da escola. Para buscar resposta a esta pergunta se
utilizardo entrevistas semi-estruturadas e a observagio a campo. E
importante determinar que as condi¢cdes objetivas de realizacdo do
presente trabalho, se constituem num limite do estudo, pois ndo foi
possivel a realizacdo de entrevistas a mais sujeitos, sejam estes da escola
(professores, pais, estudantes, funcionarios em geral) como da prépria
comunidade. Entretanto, se teve o cuidado de procurar uma fonte
representativa e que permitisse uma caracterizagdo dos principais fatos,
elementos e sujeitos atuantes dentro do problema de estudo.

Desde o levantamento histérico da implementacdo da escola e
dos documentos estudados, percebe-se que o projeto vigente na escola
de assentamento é o do Estado, que por sua vez responde as
necessidades do capital. Logo, nas observacdes tanto na escola como no
interior de sala de aula, percebemos que isto efetivamente vem
acontecendo através das dindmicas da prépria escola (gestdo) que
impdem a submissdo hierarquica, o trabalho desenvolvido dentro de sala
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de aula (aulas monotonas, sem sentido nem relacionamentos com a
realidade atual, baseadas na leitura e sucessiva repeticdo do livro
didatico sem, mas busca pelo conhecimento®®) levam aos jovens a uma
letargia tal que ndo questionam aquilo que lhes é proporcionado, nem 0s
modos em que estes sdo proporcionados, havendo um desinteresse total
a busca pelo conhecimento. Assim, o tipo de ser humano que esta sendo
formado dentro da escola de assentamento Zumbi dos Palmares |, néo é
outro, sendo aquele que o capital necessita para sua reproducdo e
desenvolvimento, situacdo que é compreendida pelo MST.

(...) o que foi avancado foi resolver a questdo de
distancia. Mas nas questdes pedagdgicas, a escola,
a extensdo da escola ndo tem autonomia ne, ndo
tem autonomia nenhuma assim no sentido de
pensar uma proposta diferenciada e tal. Entdo na
mesma proposta que é feita 14 na cidade, inclusive
com 0s mesmos professores, a mesma dire¢do que
la na cidade é feito la na escola do assentamento
(...). E apenas uma escola que em vez de estar na
cidade estd no campo. Mas, as questOes
pedagdgicas sdo as mesmas, 0 proprio PPP que é
seguido pela escola é o mesmo da cidade, o Plano
de Educagdo é o mesmo aquele seguido pelo
Estado, entdo o mesmo que é o do Estado é da
escola da cidade e é da escola do assentamento. E
a educacdo que o Estado exige ne, ndo é aquilo
gue 0 Movimento quer com a educagdo. Porque
existe ai de fato uma diferenciagcdo muito grande.
E bastante antagdnica a proposta do Estado com a
proposta do MST, a proposta do Estado néo
enquanto Estado de Santa Catarina, Estado
enquanto Estado Brasileiro, enquanto instituicdo
legal que ajuda a pensar o desenvolvimento do
capitalismo (...). Entdo, nesse sentido a proposta

56 ABRANTES, A.A.; MARTINS, L.M. A produ¢do do Conhecimento
Cientifico: relacdo sujeito-objeto e desenvolvimento do pensamento.
Interface — Comunic., Saude, Educ., v.11, n.22, p.313-25, mai/ago 2007. Expde
a abordagem dada pelos autores do texto ao problema: Qual a relacdo entre
producdo de conhecimento cientifico, desenvolvimento do pensamento e a
fungdo da escola? Analise que se considera necessario estudar para outorgar-
Ihe a escola sua funcdo no ensino, que é o de permitir a apropriacdo dos
saberes historicamente sistematizados na busca da formagdo omnilateral do
homem.
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de educacdo 14, ela ndo é, a que se implementa de
fato, ela ndo é a proposta do MST. Tanto que 0s
educadores todos, ndo conhecem a proposta de
educacdo do Movimento, sdo de fora. Entdo
talvez, ndo por falta de interesse, mas de fato, por
falta de ter conhecimento. (informagcédo verbal 1)

E possivel perceber as limitacdes estruturais e conjunturais que o
Estado coloca para a implementacdo de uma proposta que venha de
encontro aos interesses por este defendido. Se valendo do seu poder de
coacdo e coercdo, colocando entraves legais para a obstaculizagio da
realizacdo de uma proposta contra-hegemdnica, buscando subsumir a
todo 0 momento outros projetos para “seu” projeto. Esta condicgdo indica
que “de fato é uma luta permanente entre a proposta do Estado, a
proposta do capital para a educa¢do com a proposta que o Movimento
Sem Terra tem. Entdo, permanentemente essa disputa ela precisa ser
colocada ali” (informacdo verbal 1). Assim, na EEB Prof’. Coralia
Gevaerd Olingger, extensdo, a luta necessaria é ainda maior, pois esta se
encontra atrelada burocraticamente a escola da cidade e pelo tanto ndo
tem autonomia para desenvolver alguma agdo. O MST esta ciente que
na correlacdo de forgas entre a proposta de formacdo humana do Estado
e 0 MST na escola estudada, o Estado tem tomado conta de seu projeto
de formac&o e por isto esta lutando para “retomar” a escola.

Entretanto, quais as a¢fes que o Movimento vem desenvolvendo
para contrapor esta situacdo. Podemos responder a esta questdo desde as
palavras do mesmo:

O Movimento vem lutando e ali ndo foi
abandonado, agora foi dado um recuo ne, mas
possivelmente no proximo ano vai se lutar de
novo para colocar alguém nosso ali dentro, do
Movimento, na diregdo e também no grupo de
professores. E essa € uma luta permanente, se
tiver alguém nosso ali coloca em contradicao as
questBes, sendo tiver as contradicbes nao
aparecem. Entdo isso é ruim porque dai ndo
avanca, se ndo tiver alguém questionando,
fazendo os debates, trazendo as contradi¢des, as
coisas ndo avancam (...) nos ultimos oito anos a
gente conseguiu garantir, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio, com o
apoio e o esfor¢co da comunidade. Entéo, agora a
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comunidade estava desorganizada, o Movimento
também, entdo teve dificuldade de fato fazer isso,
mas é uma luta que tem que ser puxada
novamente nos proximos periodos e retomar a
luta. Organizar a comunidade e fazer que a
comunidade assuma a escola, porque o0 que tem
mais forca em ajudar a decidir as coisas, as
questdes e tal € a comunidade, ndo é ninguém de
fora da comunidade. E a comunidade, e a
comunidade envolvendo Movimento Social, o
MST e tal. (informacéo verbal 1).

Ou seja, o processo de retomada da escola, requer outra
correlagdo de forgas, e para isto, 0 MST, tem de se reorganizar, talvez,
reconquistando os principios da luta pela educacao.
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CONSIDERACOES

Seria muito apressado tirar conclusbes marcantes ao respeito do
problema de estudo. Anélises mais aprofundadas se fazem necessérias,
compreendendo e melhorando  aspectos como:  entrevistas,
aprofundamentos tedricos das categorias de estudo, etc. Entretanto,
surgem alguns apontamentos para a reflexdo.

O capital, na sua fase imperialista, tem-se transnacionalizado e
conformado grandes trustes e fusdes entre o capitalismo industrial, o
capitalismo bancério e financeiro, assim como também destes com o
agro. Através desta mesma fusdo, os interesses de producdo de mais-
valia a nivel mundial passam a definir o que, como e onde vai ser
produzido, trazendo reflexos seja dentro da infra-estrutura, como da
superestrutura de mesmo.

Na busca pela mais-valia, se produz uma aceleragcdo no processo
de incorporacdo de progresso técnico ao sistema de producéo,
determinando-se as qualificagdes necessarias para 0 mundo do trabalho
e desqualificando, por sua vez, cada vez mais ao trabalhador, resultando
assim uma diminuicdo do capital varidvel. Ocorrem deste modo,
diferentes transformag@es no mundo do trabalho, sendo necessaria a
criacdo de uma forca de trabalho desqualificada, onde o conhecimento
cientifico se encontra na propria maquina e, portanto o trabalhador se
limita a ter um conhecimento meramente operacional. Entretanto, nem
todo mundo d& conta de ingressar ao mercado de trabalho, para isto o
capital vem gerando novas “alternativas” gestadas desde a década de
1940/50 e desenvolvidas com as Politicas de Desenvolvimento do
Milénio, que concebe a necessidade de formacdo de um ser humano
adaptado e adaptivel as novas condicOes surgidas do estagio do
desenvolvimento do capital. Ou seja, € necessario o desenvolvimento de
um conhecimento meramente operacional que permita a pluriatividade e
0 multi-emprego, de forma que o individuo possa garantir sua
subsisténcia e por sua vez alimentar o capital.

Pode-se compreender que este processo de acumulacéo,
concentracdo e centralizagdo do capital ndo distingue fronteiras, sejam
estas geogréficas e/ou politicas. O avanco do capital as redefine segundo
suas necessidades. N&o se importando si se trata de campo ou de cidade,
de paises ou continentes, ou se sua exploragdo é sobre camponeses ou
operarios.

Mas, para que isto possa acontecer, precisa de uma reorganizagao
na sua superestrutura. Assim, o Estado, é impelido a assumir um papel
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intervencionista, servindo como pano de fundo para a unificagdo do
capital, criando a superestrutura juridica e ideoldgica que permita a
manutencdo e desenvolvimento do capital. Sendo a formagdo humana,
um ponto chave deste processo, tanto para o ponto de vista objetivo,
formacédo de forca de trabalho, como subjetivo, formacdo de ideologia.
Pois ambas sustentam tanto a infra-estrutura como a superestrutura.

Entretanto, existe no préprio processo, um movimento contrario
surgido da luta antagbnica de classes. Assim, a classe trabalhadora
historicamente, tem procurado formas para disputar e reverter a
hegemonia da burguesia. Vivendo periodos de avancos e de retrocessos,
de maior ou menor forga.

Produto do momento estrutural e conjuntural atual, os
trabalhadores tém vivido nos Ultimos anos, um processo de recuo na sua
luta, sofrendo uma desconfiguracdo, desagrupamento e desorganizagdo
da suas forcas. Entretanto, sua reorganizacdo comeca a se gestar como
fruto do momento de crises em que o capital se encontra. Havendo uma
necessidade de reorganizagdo, reavaliacdo das estratégias e busca de
novas taticas para a luta de classes.

O MST ¢ hoje, um dos poucos movimentos que consegue
condensar a classe trabalhadora e outorgar-lhe sentido de luta.
Entretanto, como parte organica do momento histérico em que se vive,
ndo fica por fora do proprio processo que a classe vem vivenciando.
Mas, tem constituido historicamente o entendimento que 0 espago
escolar se conforma numa representacdo da luta de classes, puxando,
para a manutencdo do status quo, ou para a transformagio social. E
assim que o problema de estudo, se apresenta com reflexo da condicéo
estrutural e conjuntural do estagio historico atual.

No presente trabalho, estudaram-se dois entendimentos sobre
formacdo humana, fruto de dois projetos de sociedade antagbnicos.
Também, avaliou-se o nivel de concretizagdo destes na escola, surgindo
que ha claras limitagBes na realizacdo do projeto do MST dentro da
escola de assentamento EEB Prof* Coralia Gevaerd Olinnger. Onde o
ser humano que esta sendo formado é aquele que o capital precisa. Fato
do qual o prdéprio movimento é ciente, procurando reverter a correlagcdo
de forcas e “retomar” a escola. Mas, cientes que:

De fato, a proposta do Movimento, ela é uma
proposta que no cabe dentro da escola do
capitalismo, ndo cabe. Ela é uma proposta de
formacdo integral, que tem que mudar toda a
estrutura. A forma escolar precisa ser mudada.
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Entdo, na integra, a proposta de educacdo do
Movimento, s é possivel com o rompimento da
estrutura escolar existente e que no capitalismo
dificilmente vai conseguir mudar toda a estrutura
de escola proposta. Podem-se fazer algumas
reformas, algumas mudancas, algumas alteracGes,
mas mudar toda a estrutura escolar, ela € bem
dificil no sistema capitalista ne. (informacéo
verbal 1).

Porém, a implementacdo de uma proposta contraria aos interesses
do capital se realiza sob uma luta diéria, trata-se de uma luta antagdnica.
Em que, segundo Gramsci (1987), o Estado como locus préprio de um
grupo destinado a criar as condi¢cdes favordveis para a sua maxima
expansdo, pode até incorporar a vida estatal reivindicagGes e interesses
da classe antagbnica como resultado das permanentes lutas existentes,
mas a propria necessidade de reproducdo da ordem, determinada no
nivel das reivindicagdes econdmico-corporativas determinam 0
processo. Sendo possivel, segundo o proprio MST, desde a contradi¢do
existente no préprio seio da escola, avangar em muitos aspectos. Mas,
também é necessario considerar que desde 0 momento que o Estado abre
suas portas e institucionaliza uma proposta, estd implicita a
intencionalidade de defender os interesses do capital, seja
desmobilizando a luta e/ou fazendo uma transformacdo dos objetivos
propostos. Outorgando-se, assim a aparéncia de abertura e de avanco,
na atualidade sob a forma de capital humanizado, mas que na sua
esséncia busca a todo 0 momento, sua efetivacdo e expansao.

A educagdo, enquanto esfera de producéo e reproducgéo da préatica
social exige para sua transformacdo uma rigorosidade do método
tracado para a luta de classes. E como tal, surge como fruto de uma
necessidade histérica da classe na busca pela sua emancipagdo. Para
isto, se faz necessaria a analise constante entre a realidade, pautada pelas
perguntas: Como se estrutura a sociedade? Que escola temos? Que ser
humano estd sendo formado? E a construcdo da sociedade, que
enquanto classe quer-se alcancar, se relacionando as perguntas: Que
sociedade se quer? Que escola é necessaria para ajudar na construcao
desta sociedade? Que ser humano se quer formar? Quais sdo as
condigdes necessarias para a materializacdo desta construcao? Até que
ponto se consegue determinar as condigdes necessarias, dentro da
estrutura e superestrutura capitalista? Visto os limites: Quais sdo as
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estratégias e taticas para a educacdo como elemento de transformacao da
pratica social?

Ainda, com maiores ou menores problemas, sdo as escolas do
MST, que por se encontrar em areas de resisténcia, permitem em maior
ou menor grau trabalhar no sentido de levar as transformacdes a seu
limite dentro da organizacdo social vigente. Possibilitando desde os
espacgos dos assentamentos e acampamentos colocarem as contradi¢fes
em evidéncia, mostrando, perguntando e construindo as possibilidades,
podendo gerar um salto qualitativo na luta. Entretanto, as necessidades
do capital vdo num Gnico sentido, se valendo do Estado para este fim.
Isto permite compreender que a luta por educacdo corresponde a um
campo maior que a prépria luta pela educacdo do campo, a mesma tem
que ser travada como uma luta para a educagdo da classe trabalhadora.
Concordando com D’AGOSTINI (2009), ha por tanto, uma necessidade
do MST de constante avaliagdo e aprofundamento de estudo,
fundamentalmente no que diz a definicdo do método, pois € 0 mesmo
guem determina o rumo politico a seguir enquanto estratégias e taticas
de classe. Considera-se, desta forma, que junto com o0 processo
constante de avaliagdo, o aprofundamento dos estudos do Materialismo
Histérico Dialético, se fazem necessério.
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