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RESUMO

A palavra democratizacdo no sentido de acesso ao Ensino
Superior se faz cada vez mais presente nos debates suscitados
na area da educacao. A luta dos movimentos sociais pressionou o
MEC na implantacéo de cursos de formacéo de professores em
Educacdo do Campo, Educacdo Indigena e Quilombola desde
2006. Outras iniciativas governamentais, como o ProUni e o
ENEM também foram ganhando destaque, com a proposta de
facilitar o acesso a esse nivel de ensino para sujeitos que
historicamente possuem mais dificuldades de ingressar em uma
universidade. Os sujeitos do campo se enquadram nessa
categoria e atualmente as lutas dos movimentos sociais pautam o
didlogo acerca da Educacdo do Campo, abrangendo todos os
niveis de ensino, desde a Educacéo Basica até o Ensino Superior.
Percebe-se que a palavra democratizacdo aparece mais ligada
aos termos de acesso ao Ensino Superior, ndo necessariamente
de permanéncia e concluséo. Visando compreender quais sdo as
dificuldades que os sujeitos do campo encontram nessa
modalidade de ensino, desde a escolha do curso e da
universidade, até as condicdes de permanéncia foi realizada uma
pesquisa com sujeitos que possuem alguma relagdo com o campo
e que cursaram o Ensino Superior, universitarios oriundos do
campo e residentes no planalto norte catarinense. Para
compreender as reais dificuldades encontradas, foram realizadas
seis entrevistas com universitarios egressos de diferentes cursos
e instituicdes. Os resultados preliminares apontam para inUmeras
dificuldades, principalmente financeiras, de conciliar estudo-
trabalho e de acompanhamento dos conteldos, fatores que
acabam dificultando a permanéncia nessa modalidade de ensino.
Apontam também para uma cultura universitdria que néo
corrobora com os debates atuais acerca da consideracdo da
heterogeneidade de sujeitos que o ambiente universitario abriga,
levando os estudantes do campo a de certa forma desvalorizar seu
local de origem e ver 0 meio urbano como perspectiva de futuro.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Ensino Superior;
Democratizacdo de ensino, Acesso e Permanéncia no Ensino
Superior.
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1. INTRODUCAO

Muito se discute acerca das condicbes de acesso e
permanéncia de estudantes no ensino superior. Quando se trata
de sujeitos das camadas populares essa discussdo parece se
acirrar e muitos sdo os autores que embasam seus estudos nesse
tema. Sabe-se que as condi¢Bes de acesso e permanéncia nao
sao igualitarias para todos os sujeitos, e podemos destacar os que
possuem maiores dificuldades neste quesito - estudantes
oriundos de escolas publicas, principalmente as “do campo”
(rurais), pertencentes a familias de baixa renda, indigenas,
quilombolas entre outros.

Nesse momento introdutério, cabe uma pequena
abordagem acerca do espaco onde surgiu a problematica que
norteia essa pesquisa, que seria 0 curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo da UFSC/Universidade Federal de Santa
Catarina, mais especificadamente nos estagios docéncia da turma
de Canoinhas.

A Licenciatura em Educacéo do Campo é um curso pensado
para atuacdo na docéncia em areas rurais, visando a formacao de
professores que consigam pensar praticas escolares que
contemplem a realidade dos estudantes do campo. Na Campo da
UFSC é um curso regular e presencial, com selecdo anual, via
vestibular (BRASIL, 2012, s/p). O curso iniciou com duas turmas
em Florianépolis, sendo que a partir da terceira turma optou-se
pela interiorizacdo do curso em municipios mais afastados da
capital, visando aproximar-se dos sujeitos do campo. Nesse
contexto em 2011 iniciou-se uma turma do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo no territério de Canoinhas, com
participacao final de 33 estudantes oriundos de onze municipios,
abrangendo toda a regido do Planalto Norte Catarinense?!.O perfil

1Com o intuito de estabelecer a localizagdo do territério sob anlise,
inicialmente convém delimitar a sua area de abrangéncia. O Planalto
Norte Catarinense possui uma area territorial de 11.041,365 km? (onze
mil, quarenta e um virgula trezentos e sessenta e cinco quildbmetros
quadrados), representando 11,58% (onze inteiros e cinquenta e oito
centésimos por cento) da area territorial do estado de Santa Catarina, e
€ constituido por 13 (treze) municipios, a seguir enumerados, em ordem
alfabética: Bela Vista do Toldo, Campo Alegre, Canoinhas, Irinedpolis,
Itaiopolis, Mafra, Major Vieira, Monte Castelo, Papanduva, Porto Unido,
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da turma ¢é majoritariamente de agricultores e filhos de
agricultores, em suas atividades destaca-se a plantio do tabaco
(fumo), producdo de leite, e producdo de cereais. Todas séo
pequenas propriedades e além dos géneros citados acima, ha a
producdo legumes e verduras, a tradicional horta familiar.

A estruturacdo do curso é alicercada na Pedagogia da
Alternéncia, ou seja, os tempos de formacao universitaria sao
divididos em Tempos-Universidade, quando ocorrem as aulas
presenciais e Tempos-Comunidade, onde busca inserir os
formandos no seu local de origem de uma forma
problematizadora, buscando elencar elementos sobre o campo e
seus sujeitos até entdo desconhecidos. Nas palavras de Britto
(2013, p.114):

[...] Os Tempos Universidade compreendem
aulas presenciais e em tempo integral,
organizadas, predominantemente em estudos
concentrados no campus universitario; os
Tempos Comunidade sdo os periodos em que
@?3s estudantes realizam as viagens a campo,
balizadas pelo plano de estudos/ trabalho e
pela acdo investigativa sobre as realidades,
preferencialmente nos municipios de origem,
sob acompanhamento e orientacdo d@s
professor@s.

A partir do terceiro ano do curso sdo realizados estagios
para a docéncia na area de atuacdo do curso, no caso da
Licenciatura em Educacéo do Campo da UFSC, area de Ciéncias
da Natureza e Matematica. Foi durante os estagios no Ensino
Médio do autor dessa pesquisa realizados na Escola de Educacao
Basica Colombo Machado Salles, no municipio de Trés Barras,
gue a problematica acerca do acesso ao Ensino Superior por
sujeitos do campo se demonstrou significativa, tendo em conta
gue a maioria dos estudantes ndo demonstrava expectativa® de
acesso ao Ensino Superior, sendo que as perspectivas para o

Rio Negrinho, Sdo Bento do Sul, Trés Barras. (TOMPOROSKI,
MARCHESSAN, 2016, p.53)

2 0 simbolo @ é utilizado pela autora para contestar a tendéncia sexista
na escrita. Deve ser lido o/a(s).

3 O estagio foi realizado integrando alguns alunos do 3° ano do Ensino
Médio e do Curso de Magistério.
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futuro da maioria parecia se resumir a continuar trabalhando no
campo ou mudar para cidade para trabalhar no comércio ou na
fabrica de processamento da celulose que existe no municipio.

Resumidamente, cabe destacar algumas das falas
significativas* que foram mencionadas pelos estudantes durante o
estagio, principalmente na apresentacao, quando foi solicitado que
cada um falasse um pouco sobre si e sobre suas expectativas para
o futuro.

Alguns estudantes se referiam a vontade de fazer um curso
superior como algo distante de sua realidade, apontando
dificuldades para que o ensino superior se concretizasse em suas
trajetorias “Eu queria ser dentista, mas ndo tem esse curso aqui
por perto”; “nao é facil passar numa federal, € mais facil fazer um
curso técnico em Canoinhas mesmo”; “ndo tenho como me manter
em outra cidade, vou procurar emprego na Rigesa mesmo”; “eu
vou fazer magistério, tem aqui na escola e é de graca, acho que
vou gostar de dar aula”, “vou fazer o Enem, se eu passar vou
estudar, sendo vou trabalhar com meus pais mesmo”, “to fazendo
magistério porque é mais facil, ndo tem vestibular, ndo precisa ir
para outra cidade, estou feliz com o curso”.

Os estagios docéncia no ensino médio possibilitaram
perceber que muitos estudantes tém vontade de continuar seus
estudos no ensino superior, mas devido a suas condicdes
financeiras ou a necessidade de mudar de cidade para alcancar
esse objetivo, acabavam afirmando em suas falas que iriam
escolher outro curso que fosse ofertado nas universidades e
escolas técnicas do municipio vizinho, Canoinhas, para que
pudessem continuar morando com seus familiares, ou fazer o
curso do magistério ofertado na escola que ja estudavam.

Pode-se perceber que os estudantes n&o visualizam o
Ensino Superior como uma expectativa de vida, mas sim em um
contexto de impossibilidade. Partindo dos elementos citados,
surgiu a vontade de pesquisar sobre o tema “dificuldades de
acesso e permanéncia no Ensino Superior pelos sujeitos do
campo”, com a seguinte problematica “quais as dificuldades que
0s sujeitos do campo que ingressam em uma universidade

4 Fala significativa: “as falas dos diferentes segmentos escolares que
trazem a denlncia de algum conflito ou contradicdo vivenciado pela
comunidade local e que expressa uma determinada concepc¢do, uma
representagéo do real” (SILVA, 2004, p. 56)
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enfrentam desde a escolha do curso, passando pela permanéncia
até a sua concluséo?”

Buscando respostas suscitadas pela problematica, esse
trabalho se divide, para além da introdugdo, em mais trés capitulos
e a concluséo.

O primeiro capitulo intitulado “ Democratizagdo do Ensino
Superior” visa trazer para o debate as politicas e programas
governamentais que buscam possibilitar que mais pessoas
tenham acesso ao Ensino Superior, trazendo uma releitura de
dados histdricos acerca do aumento de matriculas e de estudantes
concluintes de cursos superiores, principalmente nas Ultimas
décadas.

O segundo capitulo intitulado “ Acesso das Populagbes do
Campo ao Ensino Superior: realidade atual, desafios enfrentados
e politicas publicas” objetiva contextualizar e refletir acerca das
iniciativas que ja surgiram para assegurar o direito das populacdes
do campo de acessar 0 ensino superior, bem como, apontar os
principais desafios enfrentados para a permanéncia de sujeitos do
campo na universidade.

Ja o terceiro capitulo Realidade do Acesso ao Ensino
Superior: visdo de jovens do planalto norte catarinense
dificuldades encontradas pelos jovens do planalto norte
catarinense” busca analisar os dados obtidos nas entrevistas com
seis (6) jovens moradores do planalto norte catarinense que
possuem relacdo com o meio rural e que cursaram algum curso
superior, visando compreender as dificuldades reais enfrentadas
para concluir seus cursos universitarios.

Por fim, as consideragbes finais trazem as principais
reflexdes e questionamentos suscitados por esta pesquisa.
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2. DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

O presente capitulo tem por objetivo aprofundar o estudo
acerca da democratizacao do ensino superior. Inicialmente traz-se
um aprofundamento na perspectiva histdrica dessa modalidade de
ensino no pais e posteriormente um breve apanhado sobre as
politicas de acesso ao ensino superior, oriundas de
reinvindicagbes sociais em busca de maior equidade para todos
0s sujeitos e camadas populares.

O histérico da Educacdo Superior no Brasil, aponta que
desde os primordios havia uma elitizacdo referente a quais
sujeitos teriam acesso ao Ensino Superior.Essa breve releitura
histérica visa demostrar de que forma os acontecimentos que
marcam a trajetéria do ensino superior no pais contribuiram para
a atual configuragdo das universidades, inclusive no que diz
respeito ao acesso nao igualitario a todos os sujeitos e classes
sociais.

As primeiras escolas de ensino superior foram
fundadas no Brasil em 1808 com a chegada
da familia real portuguesa ao pais. Neste ano,
foram criadas as escolas de Cirurgia e
Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de
Medicina da Universidade Federal da Bahia),
a de Anatomia e Cirurgia, no Rio de Janeiro
(atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a
Academia da Guarda Marinha, também no
Rio. Dois anos apds, foi fundada a Academia
Real Militar (atual Escola Nacional de
Engenharia da UFRJ). Seguiram-se 0 curso
de Agricultura em 1814 e a Real Academia de
Pintura e Escultura. Até a proclamacédo da
republica em 1889, o ensino superior
desenvolveu-se muito lentamente, seguia o
modelo de formacgédo dos profissionais liberais
em faculdades isoladas, e visava assegurar
um diploma profissional com direito a ocupar
postos privilegiados em um mercado de
trabalho restrito além de garantir prestigio
social. (MARTINS, 2002, p.01)

Santos e Cerqueira (2009, p.03) debatem que no periodo
monarquico (1808-1889), Portugal tinha interesses apenas de
exploracdo na colbnia brasileira, que a criacdo de instituicbes de
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ensino nao era uma das finalidades, e 0s poucos cursos existentes
eram vinculados a Portugal. “As primeiras Instituicdes de Ensino
Superior foram criadas apenas em 1808 e as primeiras
universidades sé@o ainda mais recentes, datando da década de
1930” (DURHAN, 2005, p.201 apud SANTOS, CERQUEIRA,
2009, p. 03).

Martins (2002, p. 04) afirma que no periodo entre 1808-
1882, foram propostos 24 projetos para a criagcdo de
universidades, mas nenhum foi aceito. Portugal tinha receio de
gue as instituicdes de ensino superior acabassem por despertar o
desejo de emancipacgédo da coldnia.

Aprile e Barone (2009, p. 41) acrescentam que desde seu
inicio a educacgéo superior estava voltada para os filhos da elite
social e econdmica. No periodo acima mencionado, os membros
da familia real e de pessoas da elite estudavam nas universidades
europeias, enquanto os jovens das familias menos favorecidas, sé
possuiam alternativa de seguir estudo se vinculando a igreja,
ingressando na vida religiosa.

Na década de 30, no Estado Novo, comecou a ocorrer a
descentralizacéo do ensino superior, surgindo novas instituicées
de ensino, tanto publicas quanto privadas. Entre 1889 e 1918
foram criadas 56 novas escolas superiores, sendo que a educacao
se dividia em “instituicbes catdlicas, empenhadas em oferecer
uma alternativa confessional ao ensino publico, e, de outra,
iniciativas de elite locais que buscavam dotar seus estados de
ensino superior’” (SANTOS, CERQUEIRA, 2009, p 03). Percebe-
se que a configuracdo de ensino publico e ensino privado ja
ganhava seus moldes desde o inicio da Republica.

Com base em debates acerca da funcdo social da
universidade, ndo sendo mais vista apenas em seus aspectos
politicos (controle estatal), o entdo presidente Getllio Vargas
promoveu em 1931 ampla reforma educacional, autorizando e
regulamentando o funcionamento das universidades (MARTINS,
2002, p 05). O ensino publico ndo era gratuito.

O periodo de 1945 a 1968 assistiu a luta do
movimento estudantil e de jovens professores
na defesa do ensino publico, do modelo de
universidade em oposigdo as escolas isoladas
e na reivindicacdo da eliminacdo do setor
privado por absorgdo publica. [...] O elitismo
se refletia no atendimento de parcela minima
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da populacdo, sobretudo dos estratos mais
privilegiados. (MARTINS, 2002, p.02)

A década de 60 foi marcada pelo regime militar (1964), que
reprimiu 0s movimentos estudantis e manteve sob vigilancia as
universidades publicas “encaradas como focos de subverséo,
ocorrendo em consequéncia o expurgo de importantes liderancas
do ensino superior e a expansao do setor privado, sobretudo a
partir de 1970” (MARTINS, 2002, p.02). Outro fator que marcou
fortemente a década de 60 foi a promulgacdo da LDB/Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (em 1961) que “atendeu
aos anseios dos setores privatistas e conservadores, o que
acabou por legitimar e ampliar o sistema existente. A LDB se
preocupou basicamente em estabelecer mecanismos de controle
da expanséo do ensino superior [...]” (SANTOS, CERQUEIRA,
2009, p5).

A pressao de demanda levou a uma expanséo
extraordinaria no ensino superior no periodo
1960-1980, com o numero de matriculas
saltando de aproximadamente 200.000 para
1,4 milh&o, ¥ partes do acréscimo atendidas
pela iniciativa privada. Em finais da década de
1970 o setor privado ja respondia por 62,3%
das matriculas, e em 1994 por 69%.
(MARTINS, 2002, p 05)

A década de 80 foi marcada por crise econdmica e transicao
politica, que resultou na Constituicdo de 1988, e na década
seguinte, a eleicdo direta para presidente. Com relagéo ao Ensino
Superior houve uma certa estagnac¢ao devido a crise econémica.
Houve uma ampliagdo na oferta de cursos noturnos, que visavam
atingir a demanda de pessoas ja inseridas no mercado de
trabalho, impossibilitadas de frequentar cursos diurnos (SANTOS,
CERQUEIRA, 2009, p.06).

Os mesmos autores apontam que além da inclusdo de
trabalhadores no periodo noturno nas instituicbes de ensino,
novas lutas foram travadas em prol da democratizagdo do acesso
ao Ensino Superior. Martins (2002 p.03) afirma que “uma das
principais transformacfes do ensino superior no século XX
consistiu no fato de destinarem-se também ao atendimento a
massa e nao exclusivamente a elite”.
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Do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), cabe
destacar, a aprovagao da LDB (de 1996) que explicitou os variados
tipos de Instituic6es de Ensino Superior admitidos:

Por universidade se definiu a instituicdo que
articulasse ensino e pesquisa. A nova Lei
fixou a obrigatoriedade do recredenciamento
das instituicbes de ensino superior, precedida
de avaliagbes, além de estabelecer a
necessidade de renovacdo periédica para o
reconhecimento dos cursos superiores. Se
para as instituigbes publicas pouco ou nada
afetou a implantagédo da nova Lei, para o setor
privado representou uma ameagca de perda de
status e autonomia.

Foi neste contexto que se criou o Exame
Nacional dos Cursos, o conhecido Provéo,
que, a principio, encontrou fortes resisténcias
entre as instituicdes privadas e de alunos e
professores do setor publico. [...] Para Cunha
(2003), no octénio de FHC as principais a¢bes
voltadas para o ensino superior foram a
normatizacdo fragmentada, conjunto de leis
regulando mecanismos de avaliagdo; criagcao
do Enem, como alternativa ao tradicional
vestibular criado em 1911; ampliagdo do
poder docente na gestdo universitaria, a
contragosto de discentes e de técnico-
administrativos; reconfiguragdo do Conselho
Nacional de Educacdo, com novas
atribuicdes; gestacdo de um sistema de
avaliacAo da educagdo superior e o0
estabelecimento de padrbes de referéncia
para a organizagdo académica das IES
(SANTOS, CERQUEIRA, 2009, p. 07)

A partir de 2001 surgiram preocupagdes relacionadas com
a democratizacdo do acesso ao ensino superior, no entanto
expressivamente no setor privado, destinadas a ampliacdo do

aCesso.

A esse respeito, em 2001 o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) estabeleceu como meta a
necessidade de ampliagdo das matriculas no
ensino superior de jovens entre 18 e 24 anos
de 12% para 30%. Segundo o proprio PNE, os
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12% de matriculas colocavam o Brasil numa
posicdo de desvantagem na América Latina,
inclusive comparando-o com paises em
situacdo econbémica inferior, como s&do os
casos de Argentina, Chile, Venezuela e
Bolivia, nos quais os indices de matriculas no
ensino superior sdo, respectivamente, 40%,
20,6%, 26% e 20,6%. Além disso, 40% das
matriculas deveriam se concentrar no setor
publico. (SANTOS, CERQUEIRA, 2009, p. 9)

Na gestao de Luis Inacio Lula da Silva, iniciado em 2003,
houve uma perspectiva de instituir um governo popular
democratico, sendo que uma das iniciativas foi a edicdo do
Decreto de 20 de outubro de 2006 que “institui Grupo de Trabalho
Interministerial — GT encarregado de analisar a situacéo atual e
apresentar plano de acdo visando a reestruturagéao,
desenvolvimento e democratizacdo das Instituicdes Federais de
Ensino Superior - IFES” (BRASIL, 2003, p07 apud SANTOS,
CERQUEIRA, 2009, p.7).

Ao longo das ultimas décadas percebeu-se um movimento
no pais para aumento na oferta de vagas no ensino superior no
que se refere ao ensino a distancia, para atender a demanda de
sujeitos que buscam essa modalidade de ensino, tendo em conta
gue o Brasil € um dos paises da América Latina com menos
porcentagem de escolarizacdo na Educac¢do Superior, entre os
jovens de 18 a 24 anos, idade, que por coincidir com a saida do
Ensino Médio pressup8e uma continuidade no Ensino Superior.

Cury analisa que, entre 1998 e 2004, houve um aumento
significativo na criacao de instituicdes privadas de ensino superior,
regidos por processos como “financeirizagéo e oligopolizagdo™
“resultando em enormes conglomerados financeiros mais do que
educacionais. Paralelamente, houve uma modesta expanséo do
ensino publico e mesmo o apoio do governo para a ocupacgao de
vagas no sistema privado”. O mesmo autor aponta ainda que

5 Financeirizagdo: trata-se do financiamento pelo Fundo Publico do
segmento do ensino superior brasileiro, desde meados dos anos 2000,
quando grupos educacionais privado-mercantis, lancaram suas acdes no
mercado de capitais para comercializa-las (LIMA, ARAUJO, 2017, p.02)
Oligopolizacédo: concentracdo e centralizacdo de capital, por via de
fusbes e aquisicdes interinstitucionais sistematicas em todo o pais.
(LIMA, ARAUJO, 2017, p.02)
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mesmo com alguns critérios impostos pela LDB de 1996 para a
expansao do ensino superior, houve uma moderacéo significativa
nas exigéncias dos processos de abertura e autorizacdo de
funcionamento. (CURY, 2014, p. 603)

Durante o periodo 2001 a 2010, as matriculas nos cursos de
graduacdo aumentaram 110,6%, aumento que pode estar
associado a incentivos a permanéncia na Educacgdo Superior,
como o Fies/Fundo de Financiamento Estudantil;
ProUni/Programa Universidade para Todos (SOUZA, PETRO,
GESSINGER, 2012, 03). Estes incentivos e outros que também
corroboram para uma Educagdo Superior mais equitativa serédo
abordados com maior profundidade no decorrer do capitulo.

Dados que demostram o aumento na quantidade de
estudantes do Ensino Superior podem ser visualizados na tabela
a segquir.



Tabela 1- Evolugdo das matriculas no Ensino Superior no Brasil — 1933 - 2010

Ano Matriculas no % de Matriculas no % de Matricula no
Ensino Pulblico | Matriculas no | Ensino Privado | Matriculas no Ensino Publico
Ensino Publico Ensino Privado e Privado
1933 18.986 56,3% 14,737 43,7% 33.723
1945 21.307 51,6% 19.968 48,4% 41.275
1960 59.624 58,6% 42.067 41,4% 101.691
1970 210.613 49,5% 214.865 50,5% 425.478
1980 492.232 35,7% 885.054 64,3% 1.377.286
1990 578.625 37,6% 961.455 62,4% 1.540.080
2000 887.026 33,0% 1.807.219 67,0% 2.694.245
2001 944.584 31,1% 2.091.529 68,9% 3.036.113
2002 1.085.977. 30,8% 2.434.650 69,2% 3.520.627
2003 1.176.174. 29,9% 2.760.759 70,1% 3.936.933
2004 1.214.317 28,8% 3.009.027 71,2% 4.223.344,
2005 1.246.704 27,3% 3.321.094 72,7% 4.567.798
2006 1.251.365. 25,6% 3.632.487 74,4% 4.883.852
2007 1.335.177 25,4% 3.914.970 74,6% 5.250.147
2008 1.552.953 26,7% 4.255.064 73,3% 5.808.017
2009 1.523.864 25,6% 4.430.157 74,4% 5.954.021
2010 1.643.298 25,8% 4.736.001 74,2% 6.379.299

Fonte: INEP (2010) In: CURY (2014, p.627)
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A justificativa para esse aumento significativo das
instituicbes privadas deve-se a proposta de expansao controlada
por avaliacfes e a criacao de novas modalidades de cursos, como
0s sequenciais e a distancia, apresentada em 1996 pelo Ministro
da Educacéo, Paulo Renato Souza. Também foram propostos a
ampliacdo de programas de poés-graduacdo para aumentar a
disponibilidade de docentes para os cursos. Outro fator que
colaborou com a expanséo das Instituicbes de Ensino Superior
privadas foi “a opgao do setor publico por universidades que
aliassem o0 ensino a pesquisa o0 que elevou os custos do ensino
publico, restringindo sua capacidade de expansao, e abriu o
espaco para o setor privado atender a demanda ndo absorvida
pelo Estado” (MARTINS, 2002, p 05).

Franco (2008, p.54) aponta que um dos motivos para o
crescimento do ensino superior no periodo citado, deve-se a
ampliacdo dos concluintes do ensino médio, que ocasionou uma
maior procura pela educacdo superior, demanda que o ensino
publico ndo conseguiu suprir. “Em fungdo da incapacidade do
setor publico em prover recursos para suportar essa demanda, o
ensino privado acabou sendo protagonista desse processo de
expansdao sem precedentes [...]” (BARROS, BOAVENTURA,
2005, p.45).

Pode-se perceber através da tabela 1, que o ensino privado
até a década de 70 possuia um carater complementar ao ensino
publico, situacdo que se inverteu a partir da década de 80, quando
as matriculas no ensino superior privado ultrapassaram as do
setor publico, passando a um carater predominante.

Carmo, Chagas, Britto F° e Rocha apontam que afim de
atender a demanda de estudantes em busca de Ensino Superior,
as instituicbes de ensino privadas ampliaram a sua atuacdao,
saltando de 1208 instituicdes em 2001 para 2100 instituicdes em
2010 (conforme tabela 2), crescimento de 74% em apenas uma
década. “... desde a década de 1990, a ampliagdo do acesso ao
ensino superior se deu, basicamente, pela ampla autorizacdo da
abertura de novas IES privadas, principalmente faculdades,
enquanto o crescimento das universidades e dos centros
universitarios ndo foi tdo significativo. ” (CARMO et al, 2014, p
310).

J& no Censo demografico de 2010, 19.0% dos jovens entre
18 e 24 anos se encontram no ensino superior. ( BRASIL,2010)
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N&o foi apenas o quantitativo de matriculas no Ensino
Superior que teve um aumento significativo, o ndmero de
instituicdbes de Ensino Superior também tiveram um aumento
consideravel, como pode ser visualizado na tabela a seguir:

Tabela 2— Evolucéo das Instituicdes de Ensino Superior no Brasil — 2001-
2010.

Ano Federal Estadual | Municipal Privada Total
2001 67 63 53 1.208 1.391
2002 73 65 57 1.442 1.637
2003 83 65 59 1.652 1.859
2004 87 75 62 1.789 2.013
2005 97 75 59 1.934 2.165
2006 105 83 60 2.022 2.270
2007 106 82 61 2.032 2.281
2008 93 82 61 2.016 2.252
2009 94 84 67 2.069 2.314
2010 99 108 71 2.100 2.378

Fonte: BRASIL, INEP apud CARMO et al (2014, p.310)

A relacdo entre alunos concluintes do Ensino Médio e
ingressantes na Educacao Superior pode ser visualizada na tabela
abaixo, percebe-se claramente uma maior demanda em busca de
ensino superior:

Tabela 3— Relagédo entre o niUmero de concluintes no Ensino Médio e
ingressantes no Ensino Superior no Brasil — 1980 — 2002.

Ano Concluintes Ingressantes Variagcao
Ensino Médio Ensino Superior

1980 541.000 356.667 65,93

1991 659.000 426.558 64,73

1997 1.266.000 527.959 41,70

2002 1.855.419 1.036.690 55,87

Fonte: INEP (2005) apud Franco (2008, p. 58)

As tabelas apresentadas anteriormente demonstram o
crescimento de acesso ao ensino superior.
Para Carmo

Desde a primeira década do século 21, a
demanda pela formagdo  profissional
qualificada e pelo ensino de nivel superior
cresceu vertiginosamente, com a busca
elevada por parte dos jovens estudantes e de
uma populacéo fora da faixa de idade — em
virtude de uma demanda reprimida que se
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acumulou por décadas - por cursos
superiores  oferecidos por instituicbes
privadas, tendo em vista o limite de vagas
ofertadas nas instituic6es publicas. Diante de
tamanha necessidade, o governo federal,
principalmente, além dos governos estaduais
e de alguns governos municipais que
oferecem educacao superior, passaram a
implementar e a ampliar programas de
democratizagdo do acesso ao ensino
universitario. Com a criagdo de programas
populares, o quantitativo de estudantes nas
InstituicBes de Ensino Superior (IES) saltou de
3.036.113, em 2001, para 6.379.299, em
2010. ( CARMO et al, 2014, p.306)

Apesar do aumento significativo na quantidade de vagas
disponibilizadas no ensino superior e a abertura de mais centros
de ensino superior, seu acesso ainda nao é igualitario a todos os
sujeitos, visto que a democratizacdo ao acesso nao garante a
permanéncia nos cursos, tendo em conta 0os demais custos
advindos da formagéo académica (SANTOS, CERQUEIRA, 2009,
p.01). A educacédo superior continua sendo um segmento ao qual
apenas uma minoria tem acesso. De acordo com o censo nacional
de 2000 de uma populagédo de 170 milhdes de habitantes, menos
de 5% (5.890.631) tiveram acesso ao ensino superior e apenas
5.485.710 tinham completado cursos de graduagdo (APRILE,
BARONE, 2009, p. 44). A

(...) producao da desigualdade, de cujo peso
a realidade atual ainda é detentora, vai nos
mostrando a face dos sujeitos da privagéo:
negros, pardos, migrantes do campo e de
regides mais pobres do pais, trabalhadores
manuais, moradores de bairros periféricos e
pessoas fora da faixa etaria legal (CURY,
2008 apud SANTOS, CERQUEIRA, 2009,
p.02)

Na busca por direitos mais igualitarios a todos os sujeitos
surgem as reinvindicagbes dos movimentos sociais, reagindo as
desigualdades na distribuicdo de recursos publicos como coleta
de lixo e de esgotos, salde, educacao, transporte, energia elétrica
entre outros (CUNHA, 2001, p.60).
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Assim, o sentido da presenca popular € mais
abrangente, exprimindo-se nas tentativas de
realizagdo da igualdade e de direitos a
educacao, em uma sociedade marcada pela
extrema desigualdade do atendimento e da
gualidade da instrucéo oferecida a maioria da
populacdo. As condi¢gbes politicas e sociais
gue determinaram 0 acesso de setores cada
vez mais amplos da sociedade aos degraus
mais avancados do sistema de ensino podem
limitar, mas ndo desqualificam o processo de
democratizagdo das oportunidades
educacionais: ndo retiram dessa conquista
béasica a sua legitimidade. (SPOSITO, 1984
apud CUNHA, 2001 p. 68)

Franco (2008, p.56) acrescenta que cabe ao Estado garantir
o0 cumprimento de padr6es minimos de qualidade, oferecendo os
cursos e programas sociais de acesso a universidade de acordo
com as necessidades reais das demandas sociais, ressaltando a
importancia do poder publico

atuar ndo exclusivamente em acgbes de
racionalizagdo de recursos, mas de fomento
de iniciativas de valorizacdo de profissionais
da educagéo, politicas para ensino superior, e
da qualidade na educacao basica como via de
acesso as escolas superiores (FRANCO,
2008, p. 56)

Cabe considerar que as politicas publicas de
democratizacdo estdo inseridas num contexto social, que buscam
acompanhar as demandas da populacdo e as decisdes do
governo (CARMO et al , 2014, p. 306).

As politicas inclusivas, assim, podem ser
entendidas como estratégias voltadas para a
universalizacdo de direitos civis, politicos e
sociais. Elas buscam, pela presenca
interventora do Estado, aproximar os valores
formais proclamados no ordenamento juridico
dos valores reais existentes em situacdes de
desigualdade. Elas se voltam para individuo e
para todos, sustentadas pelo Estado, pelo
principio da igualdade de oportunidades e
pela igualdade de todos ante a lei. [...] E elas
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tém como meta combater todas e quaisquer
formas de discriminacdo que impecam o
acesso a maior igualdade de oportunidades e
de condi¢bes. (CURY, 2005, p.14 apud
BRANCO, s/d, p. 04)

Desde 2003, o governo federal tem criado varias politicas
educacionais que buscam ampliar o acesso de jovens de camadas
populares ou socialmente excluidos do Ensino Superior,
considerando a busca de equidade no acesso.

As caracteristicas do ensino superior [...]
demonstram que a heterogeneidade dos
estudantes que ingressam na educacgdo
superior, a diversidade regional brasileira e os
vérios perfis institucionais que se detectam ao
avaliar determinados segmentos de escolas,
advogam em favor da existéncia de politicas
de equidade, que possibilitem por um lado,
ampliar o nimero de vagas possiveis para o
atendimento de alunos nas universidades
publicas e por outro, o fomento de programas
que contribuam para o financiamento ou o
subsidio publico do Estado para o acesso de
estudantes em escolas privadas. Em ambos
0s casos, alicercados por mecanismos de
acompanhamento e de regulagdo do
desenvolvimento e qualidade, embora esta
segunda alternativa ndo seja, a nosso ver, a
alternativa mais adequada, aconselhavel e
ideal, do ponto de vista da aplicacdo de
recursos publicos (FRANCO, 2008, p. 57).

De acordo com o Relatério de Analise sobre a Expansao das
Universidades Federais.- 2003 a 2012 produzido por Comissao
designada pelo MEC (BRASIL, 2015 p. 49) para alguns grupos
pontualmente ou historicamente desfavorecidos, ingressar no
ensino superior acaba tornando-se uma tarefa ardua. O
documento menciona 0s egressos de escolas publicas (as
condi¢cdes de concorréncia no vestibular acabam néo sendo de
equidade com os estudantes oriundos de escolas privadas), e os
pretos, pardos e indigenas (devido a razbes historicas,
relacionadas ao nascimento e desenvolvimento do Brasil).

Como ja mencionado anteriormente, 0 acesso ao ensino
superior ndo acontece de forma igualitaria para todos os sujeitos,
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alguns dados corroboram com essa afirmagdo, como o0s
apontados por Franco (2008, p. 61) onde cerca de 50% dos jovens
com idade entre 18 e 24 anos, com renda familiar superior a cinco
salarios minimos, estdo no ensino superior, enquanto que o0s
estudantes oriundos de familias com até trés salarios minimos
representam apenas 12% desse montante. Ainda de acordo com
Moura Castro (2006, p.58 apud Franco,2008, p. 61) “a elitizacao
do ensino superior privado é tao grande quanto a do setor publico,
onde 70% dos seus ingressantes sdo egressos da camada
populacional dos 20% economicamente privilegiados no pais”.

Aprile e Barone (2009, p.49) afirmam com base nos dados
do PNAD/IBGE, que apenas 5% dos jovens de 18 a 24 anos,
oriundos de familias com renda per capita de até um salério
minimo, e 5% de ndo brancos, chegam ao ensino superior. Uma
colocacao importante de ser feita € que de acordo com o artigo
XXVI da Declaracdo Universal de Direitos Humanos, a admissao
a educacgdo superior deve ser acessivel a todos e baseada no
mérito, ou seja, 0 ingresso e permanéncia no ensino superior nao
admite qualquer tipo de preconceito, seja ele racial, sexual, social,
cultural, religioso (BRASIL, 2015, p. 19). Ainda, segundo o
Relatério de Analise sobre a Expansdo das Universidades
Federais.- 2003 a 2012/MEC, citado anteriormente, democratizar
significa reverter a visao de que a universidade s6 é acessada pela
elite, sendo que a universidade é um bem publico, destinada a
todos indistintamente, sendo a expressdao de uma sociedade
democratica e multicultural, onde se cultiva a liberdade, a
solidariedade e o respeito as diferencas.

A partir da realidade explicitada, surgem politicas que visam
facilitar o acesso desses sujeitos ao ensino superior.

Os programas de acesso ao ensino superior
inserem-se no ambito das politicas inclusivas
compensatérias. Tais politicas visam a corrigir
as lacunas deixadas pelas insuficiéncias das
politicas universalistas. Esses programas,
segundo Cury (2005), buscam equilibrar uma
situacdo sempre que a balanca tende a
favorecer grupos hegemonicos no acesso aos
bens sociais, conjugando, ao mesmo tempo,
os principios de igualdade com o da equidade,
compreendida como a melhor escolaridade.
Buscam também atender & dimens&o de uma
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insercdo  profissional mais  qualificada
mediante uma base maior de inteligéncia,
visando ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico do Pais. Dentre as politicas que
tém o foco no acesso ao ensino superior,
destacam-se o Programa de Financiamento
Estudantil (FIES) e o Programa Universidade
para Todos (ProUni). Voltados para a
populacdo de baixa renda, sdo considerados

politicas inclusivas, compensatérias,
focalizadas e afirmativas. (APRILE, BARONE,
2009, p.44)

O documento publicado pelo MEC (BRASIL, 2015, p. 68)
corrobora ao afirmar que as “agbes afirmativas sao politicas
adotadas para promover maior equidade no acesso a educacéo,
rompendo a heranca de exclusédo e preconceito que se perpetua
na sociedade brasileira”.

A existéncia das acdes afirmativas estd associada a
necessidade de representagcdo de grupos inferiorizados na
sociedade, assegurando seu acesso a determinados bens,
justificando a reserva de vagas definidos por critérios étnicos
(negros, indios); perfil socioeconémico (estudantes de escolas
publicas, com baixa renda familiar) ou por condi¢cdo pessoal
(deficientes, filhos de agentes publicos que perderam a vida no
desempenho de suas fungdes) (SILVA, LAGE, s/d, p.06).

A partir de agora, pretende-se dar um enfoque maior nas
principais politicas publicas que de alguma forma contribuem para
a democratizacdo do Ensino Superior, destacando aspectos
principais referentes aos seguintes programas: ProUni/Programa
Universidade para todos, REUNI/ Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais |,
ENEM/Exame Nacional do Ensino Médio, Fies/ Fundo de
Financiamento Estudantil, Incluir/ Programa de Acessibilidade na
Educacao Superior e a Lei de Cotas.

Inicialmente, cabe aqui o destaque ao
programa mais representativo na avaliagcdo do
ensino médio e de selecdo a admissédo no
ensino superior. Trata-se do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), que surgiu em 1998,
ano em que contou com um ndmero modesto
de participantes — 115,6 mil —, mas, por meio
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de uma medida importante tomada
posteriormente  para  democratizar a
participacdo em massa dos estudantes,
assegurou a adeséo dos alunos de escolas
publicas com a isen¢ao do pagamento da taxa
de inscricdo. A popularizagdo definitiva do
Enem teve inicio em sua edigdo de 2004, com
a instituicdo do ProUni e a vinculagdo da
concessdao de bolsas em instituicbes privadas
a nota obtida neste exame. Também ocorreu
a gradativa adesédo de universidades publicas
a utilizagdo da nota do Enem como critério
total ou parcial de selecéo, em substituicdo ao
vestibular tradicional ou atuando
paralelamente a este. Em 2005, para termos
uma ideia do crescimento do programa, o
Enem registrou 3 milhdes de inscritos.
Anualmente esse niumero mostra-se sempre
em ascendéncia. Na edicdo de 2012, foram
5.791.290 inscritos e, destes, 73,4%
frequentaram o0 ensino médio regular
(CARMO et al, 2014, p. 306).

Cabe  destacar também a criacdo do Sistema de Selecdo
Unificada (Sisu), um programa de classificacdo dos candidatos
para as instituicdes publicas de ensino superior, oferecendo vagas
aos participantes do Enem. (CARMO et al, 2014, p.307). Em
Relatério o MEC (BRASIL, 2015, p. 60) afirma que o Sisu foi
instituido em 2010, e se constitui em um dos maiores beneficios
perceptiveis no programa. E a possibilidade de os estudantes
concorrerem a vagas em diferentes universidades, apenas
realizando o Enem, diminuindo, portanto, gastos com
deslocamentos e taxas de inscricdo em vestibulares.

O ProUni foi criado em 2004 e visa conceder bolsas de
estudos em instituicdes privadas para estudantes carentes, por
meio da realizacdo do Enem. O programa oferece bolsas integrais
(para estudantes com renda per capita de até um salario minimo
e meio) e parciais (de 50% para estudantes com renda bruta
familiar de até trés salario minimos). “O ProUni ainda possui
politicas de acdes afirmativas destinadas a estudantes pretos,
pardos ou indigenas e também aos portadores de deficiéncia”
(CARMO et al, 2014 p.307). Em contrapartida da concesséo de
bolsas pelas universidades privadas, estas recebem, isencéo de
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impostos federais, o que na viséo de Cury (2014, p.621) reforca a

oligopolizacéo.

Ao lado deste programa, o governo federal,
mediante o Decreto n. 6096/2007, constante
do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), instituiu o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) vem
expandindo da rede publica federal. Também
faz parte destas iniciativas a Universidade
Aberta do Brasil, instituida pelo Decreto n.
5800/2006. Trata-se de um programa que
busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos
e programas de educacao superior, por meio
da educagdo a distancia. A prioridade é
oferecer formacdo inicial a professores em
efetivo exercicio na educagédo bésica publica,
porém ainda sem graduagdo, além de
formagao continuada aqueles ja graduados.
Também pretende ofertar cursos a dirigentes,
gestores e outros profissionais da educagéo
basica da rede publica. Outro objetivo do
programa é reduzir as desigualdades na
oferta de ensino superior e desenvolver um
amplo sistema nacional de educacgéo superior
a distancia. Tais acfes se constituiram como
0S novos mecanismos de abertura de vagas
(CURY, 2014, p. 622).

Com o Reuni, o governo federal promoveu uma retomada
do crescimento do ensino superior publico, tendo em conta que as
acOes do programa visam a interiorizacdo do ensino superior, 0
aumento de vagas nas graduacfes, a ampliacdo dos cursos
noturnos e o combate a evasdo. (CARMO et al 2014, p.306)

O Reuni ancora-se em seis diretrizes basicas:

| - aumento do nimero de matriculas, por meio
da reducédo das taxas de evaséo, da ocupacgéo
de vagas ociosas e do aumento da oferta de
vagas de ingresso, especialmente no periodo
noturno;

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a
implantacdo de regimes curriculares e
sistemas de titulos flexiveis, baseados no
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aproveitamento de créditos e na circulagao de
estudantes entre instituicbes, cursos e
programas de educacao superior;

Il — revisdo da estrutura académica, por meio
da reorganizacgdo dos cursos de graduacgéo e
da atualizacdo de metodologias de ensino-
aprendizagem, buscando a constante
elevagdo da qualidade;

IV - diversificagdo das modalidades de
graduagdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizacdo precoce e especializada;

V - ampliacdo de politicas de inclusdo e
assisténcia estudantil; e

VI - articulagdo da graduacdo com a pés-
graduacdo e da educacdo superior com a
educagdo basica. (BRASIL, 2012, p. 37)

Outro instrumento com vistas a democratizacdo do ensino
superior que vale ressaltar € o Fies que é um financiamento da
educacdo superior para estudantes matriculados em instituicoes
privadas, que foi criado em 1999 por Medida Proviséria convertida
na Lei n°® 10260/2001. Por meio do financiamento do Fies, o
Governo Federal assume os gastos com matricula e mensalidades
durante a graduacéo (podendo ser financiados valores de 50% a
100%). O reembolso é reestabelecido depois do término do curso,
com juros de 3,4% (BRASIL,2015, p.58)

De acordo com (CARMO et al, 2014, p.308) a mais recente
medida de democratizacdo e que gera amplos debates quanto a
sua efetividade diz respeito a reserva de vagas nas universidades
publicas para estudantes oriundos de escolas publicas, e cotas
raciais e étnicas, por meio da Lei de Cotas (Lei n°® 12711 de 2012)
que prevé que:

[...]Jmetade das vagas de todos 0s cursos e
turnos das instituicdes federais seja reservada
a alunos que estudaram todo o nivel médio
em escola publica. Uma parte dessas vagas é
reservada a pardos, negros e indios, outra
parte aos estudantes com renda familiar igual
ou menor que 1,5 salario minimo per capita.
(CARMO et al, 2014, p.308-309)

Outro programa, que visa garantir o acesso de pessoas com
deficiéncia as instituicdes federais de ensino superior, é o Incluir,
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lancado em 2005. Realizado em parceria com a Secadi e a SESu,
objetiva criar nucleos de acessibilidade, gerando acfes
institucionais que “garantam a integracdao de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacgéo
e assegurando o0 pleno acesso em todas as atividades
académicas” (BRASIL, 2015 p. 63).

Os programas destacados até 0 momento visam um acesso
mais igualitario das camadas populares, em especial os povos do
campo, de pessoas com necessidades especiais e de negros,
pardos e indigenas, mas ainda ndo contemplam todas as
especificidades que 0 acesso ao ensino superior pode trazer para
estes sujeitos, por isso, a partir de agora, foca-se o olhar nas
discussdes acerca também da permanéncia destes estudantes no
ensino superior.

Outro debate que surge quando se trata do acesso ao
ensino superior, para além da disponibilidade de vagas para os
sujeitos historicamente excluidos dessa modalidade de ensino,
refere-se as politicas publicas que incentivem a permanéncia nas
instituicdes de ensino, tendo em conta outros gastos recorrentes
da formacgdo. A populacdo de baixa renda necessita de condicdes
para além da gratuidade integral ou parcial para estudar “[...]tais
como: transporte, moradia estudantil, alimentacdo subsidiada,
assisténcia médica disponivel nos hospitais universitarios, bolsas
de pesquisa, entre outros” (CARVALHO, 2005, p.13 apud APRILE,
BARONE, 2009, p.53).

No Brasil, politcas de acéo afirmativa
ganharam destaque pela pressdo de
movimentos sociais, em especial o movimento
negro, com grande penetracao social no Pais.
Esses movimentos exercem um esforco
meritério, no sentido de ampliar a inclusédo
social no ensino superior e lutar ndo apenas
pelo acesso, mas  também pelo
acompanhamento e necessario apoio ao
estudante dada a diversidade de fatores
responsaveis pela evaséo. A reserva de cotas
raciais para acesso ao ensino superior,
publico ou privado, vem causando polémica
nos diversos setores da sociedade brasileira,
dos académicos aos politicos, dos juristas as
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organizacdes ndo-governamentais. (APRILE,
BARONE, 2009, p. 52)

Referentes a essa questdo, cabe destacar dois programas
que visam auxiliar os estudantes do ensino superior a
permanecerem na vida académica. O PBP/Programa Bolsa
Permanéncia foi criado em 2013 e concede auxilio financeiro a
estudantes de instituicdes federais em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica e a estudantes indigenas e quilombolas, sendo a
sua finalidade

“[...Jminimizar as desigualdades sociais e
contribuir para a permanéncia e a diplomagao
dos estudantes de graduacédo em situacéo de
fragilidade, além de reduzir custos de
manutencdo de vagas ociosas em
decorréncia de evasao estudantil e promover
a democratizacdo do acesso ao ensino
superior [...] Seu valor, estabelecido pelo
MEC, é equivalente ao praticado na politica
federal de concessao de bolsas de iniciagao
cientifica. Para os estudantes indigenas e
quilombolas é garantido um valor superior,
igual a pelo menos o dobro da bolsa paga aos
demais estudantes, em razdo de suas
especificidades com relacdo a organizacéo
social de suas comunidades, condigédo
geografica, costumes, linguas, crencas e
tradigdes. ” (BRASIL, 2012 p. 62)

Ainda de acordo o Relatério do MEC (BRASIL, 2015, p 64)
outro programa que visa a permanéncia de estudantes na
graduacdo é o Pnaes/Programa Nacional de Assisténcia
Estudantii que prop8e assisténcia a moradia estudantil,
alimentacao, transporte, saude, inclusao digital, cultura, esporte e
apoio pedagdgico. As acles sdo executadas pela instituicdo de
ensino que acompanha e avalia o desenvolvimento do programa.
“Os critérios de selecdo dos estudantes levam em conta o perfil
socioecondmico dos candidatos e requisitos estabelecidos por
cada instituicdo, segundo sua realidade individual”’. (BRASIL,
2015, p. 64).

Conclui-se, pelo especificado durante este capitulo, que o
Brasil vem avancando em busca de um acesso mais demaocratico
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e de programas que incentivem a permanéncia dos estudantes
beneficiados no ensino superior.

Outro debate que vem ganhando repercussdo atualmente
refere-se ndo apenas ao acesso e permanéncia dos estudantes
das camadas menos favorecidas no ensino superior, mas a forma
como o0s sujeitos sdo considerados durante a formulagéo
principalmente das grades curriculares dos cursos, mas se
estendendo também para as metodologias de ensino e
organizacdo dos tempos e espacos. Sobre curriculo, cabe
ressaltar:

O curriculo nunca é apenas um conjunto
neutro de conhecimentos [...] Ele € sempre
parte de uma tradicio seletiva, resultado da
sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E
produto de tensfes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econbmicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE,
1994, p. 59)

Encontra-se em Brocco e Zago (2014, p.15) reflexdes
pertinentes sobre a consideragdo dos sujeitoS no processo
educativo:

Em sintese, se a ampliagdo do acesso ao
ensino superior estda longe de resolver as
desigualdades entre grupos sociais, a
permanéncia também ndo se dar4 somente
em funcdo de acBes de natureza
socioecondmica, de estratégias e beneficios
materiais, mas demanda acdes de natureza
pedagdgica e académica, como espagos
adequados para a aprendizagem, valorizagao
da trajetoria desses estudantes, criando um
ambiente intelectual receptivo aos saberes
que eles trazem em funcdo de suas
experiéncias educacionais e existenciais
(ARENHARDT, 2012; PINHEIRO, 2007 apud
Brocco, Zago, 2014, p15).

Tendo em conta a importancia da valorizacéo da trajetéria
dos estudantes no meio académico e ndo apenas a garantia de
vagas para esses sujeitos, que o proximo capitulo visa discutir de
que forma isso vem ocorrendo com um grupo de sujeitos
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originarios de &reas rurais. Como € 0 acesso desses jovens ao
ensino superior? Quais sdo as politicas que visam assegurar 0
acesso equitativo desses sujeitos a essa modalidade de ensino?
Ou ainda, nas palavras de Silva e Lage (s/d, p.05) “Sera que as
ementas dos cursos de graduacdo estdo atendendo as
expectativas desse novo ator, se 0s problemas discutidos em sala
de aulas s&o os do cotidiano do aluno ou hd uma realidade bem
diferente da sua?”
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3. ACESSO DAS POPULACOES DO CAMPO AO ENSINO
SUPERIOR: REALIDADE ATUAL, DESAFIOS ENFRENTADOS
E POLITICAS PUBLICAS

No capitulo anterior foram abordados tépicos inerentes a
democratizacdo do ensino superior para as camadas da
sociedade historicamente excluidas dessa modalidade de ensino.
No presente capitulo busca-se refletir sobre o acesso dos sujeitos
do campo ao ensino superior, principalmente no que se refere as
dificuldades enfrentadas no acesso e na permanéncia nessa
modalidade de ensino. Vale ressaltar que populacées do campo
inclui:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agraria,
os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caigaras, o0os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicbes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural (BRASIL,
2010, p.01).

Os sujeitos do campo enfrentam historicamente condi¢des
desiguais de acesso a educacéo, tanto na esfera da educacéo
basica quanto do ensino superior. Essas condi¢des se estendem
também para outros bens como saude, esporte e lazer,
demonstrando que ainda ha uma caréncia de politicas publicas e
investimentos no campo brasileiro. Pensando especificadamente
no caso da educacdo apresentamos alguns dados como o0s
levantados por Cunha (2011, p.280) e citados por ZAGO e
BORDIGNON (2012, p.08) afirmando que o grau de escolaridade
da juventude rural € 30% inferior ao da juventude urbana.

Segundo MOLINA, MONTENEGRO e OLIVEIRA, (2009 p.
04), ha varios indicadores que corroboram para esta grave
situacd@o, como a taxa de analfabetismo da populag¢éo de 15 anos
0ou mais, que na area rural chega a 23,3%. Um percentual elevado
se comparado com a populagéo da zona urbana, que se encontra
em 7,6%. Outro dado pertinente é a escolarizacdo média da
populacdo de 15 anos ou mais, que na zona rural é de 4,5 anos
em comparacdo com a populacdo urbana que é 7,8 anos. Vale
ressaltar que ha diferencas quando comparamos os dados entre
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as regides brasileiras, porém essa diferenca entre a escolarizacéo
média da populacao rural e urbana se faz presente em todas elas.
Isso também ocorre quando se fala de nivel de instrucdo da
populagdo adulta jovem, ou seja, de 25 a 34 anos, onde a
populacdo urbana tem um percentual de 52,5% em comparagao
com a rural de apenas 17,0%. Outros dados que evidenciam essa
diferenca podem ser observados a seguir:

[...] e) Persiste precario e insuficiente o
acesso a Educacdo Basica no campo. A
relagdo de matricula, entre 0os anos iniciais e
finais do ensino fundamental estabelece que,
para 2,3 vagas nos anos iniciais, existe uma
nos anos finais. Esse mesmo raciocinio pode
ser feito com relagdo ao ensino médio,
guando a situacdo é mais grave, com seis
vagas nos anos finais do ensino fundamental
para uma vaga no ensino médio.

f) As taxas de escolarizagdo liquida sdo muito
baixas. No ensino médio (15 a 17 anos) a area
rural apresenta um indice de 30,6% enquanto
na area urbana a escolarizagao liquida é de
52,2%; no ensino superior (18 a 24 anos) a
area rural apresenta uma taxa de 3,2%
enquanto na area urbana esta taxa € de
14,9%.

g) As baixas taxas de escolarizagéo liquida
correspondem altos indices de distorcdo
idade-série no campo, que ja se manifestam
no ensino fundamental e se agravam
intensamente no ensino médio, registrando
uma distorcdo de 55,8%, ou seja, mais da
metade destes alunos estdo atrasados com
relacdo a série que deveriam estar
frequentando. (MOLINA, MONTENEGRO,
OLIVEIRA, 2009, p. 4-5)

Pelos dados anteriormente descritos pode-se perceber que
a condicdo de acesso a educacao escolar de sujeitos do campo é
acompanhada de inumeras dificuldades, desde infraestrutura
precéria, altos indices de evasao e de distor¢cao série-idade até
dificuldades de acesso e permanéncia. Os dados demonstram que
em todas as modalidades de ensino escolar ha inumeras
discrepancias entre o meio urbano e o meio rural.
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O grafico a seguir sintetiza alguns dados relevantes sobre o
estudo em questéo:

Grafico 1-Taxa de escolarizacao, por nivel de ensino, na faixa de 25 a 34
anos, por situagao de domicilio — Brasil -2000/2007:
%
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Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 2000 e PNAD 2007 apud (MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p 180).

Pode-se perceber, além dos dados ja citados anteriormente
sobre as condi¢cbes educacionais do campo, no que se refere ao
ensino superior 0 acesso de sujeitos do campo € inferior aos
sujeitos da regido urbana. Os dados do grafico demostram que
enquanto na area considerada urbana o acesso da populacéo de
25 a 34 anos é de 11,6%, no meio rural ndo ultrapassa 1,5%. Essa
situacdo apesar de acentuar-se no nivel superior & perceptivel
desde o ensino fundamental, “a desigualdade de oportunidades de
acesso ao ensino superior € construida de forma continua e
durante toda a histéria escolar dos candidatos” (ZAGO, 2006, p.
230)

Outro dado importante sobre o acesso ao ensino superior
por sujeitos do campo, se refere a escolarizacdo liquida® de
apenas 3,2%, que é praticamente cinco vezes menor que a do

6 A taxa de escolarizacéo liquida “corresponde ao percentual de pessoas
frequentando a escola no nivel de ensino adequado a sua taxa de idade
em relagdo ao total da populacdo nessa mesma faixa”. ((MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p.16)
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meio urbano - 19,8%, conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP de
2012 (MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p.05), e
também no que se refere a taxa de escolarizagcdo’ de 32% na area
urbana versus 24,8% na area rural.

Essa enorme discrepancia pode ser melhor visualizada por
meio do grafico a seguir.

Gréfico 2— Taxa de escolarizagdo e taxa de escolarizagdo liquida na
Educagéo Superior, na faixa de 18 a 24 anos, por situagao de domicilio —
Brasil - 2007
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Fonte: IBGE — Censo Demogréfico 2000 e PNAD 2007 apud (MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p 184).

Uma reflexdo pertinente que este estudo nos possibilita
baseado nos dados, se refere ao acesso a educacao ser um direito
previsto na Constituicdo Federal de 1988, que pressuple a
obrigacdo do Estado em implementar ac6es, por meio de politicas
publicas capazes de criar as condi¢cdes, que efetivamente,
garantam igualdade de direitos a todos os cidadaos, indiferente se
da éarea urbana ou rural (MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA,
2009, p.37).

7 A taxa de escolarizagdo “corresponde ao percentual de pessoas em
determinada faixa etéria frequentando a escola, em relagéo ao total da
populacdo nessa mesma faixa de idade” (MOLINA, MONTENEGRO,
OLIVEIRA, 2009, p.16)
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Conforme explicita Duarte (2008: p.36), “a
conjugacdo de ambos os aspectos do
principio da igualdade leva o Estado a criar
politicas universalizantes, garantindo a todos
0 acesso universal aos bens e servicos em
patamares minimos, mas leva também a
necessidade de criagdo de politicas
especificas, que tém como alvo prioritario
determinados grupos vulneraveis dentro da
sociedade. (...)

A organizacdo de acBes complexas e
heterogéneas do ponto de vista juridico para
garantir o direito a educagdo exige
planejamento. Tal planejamento deve
considerar que alguns grupos em situagéo
desfavordvel devem ser tratados de forma
diferenciada. Isso é um principio do direito, ou
seja, 0 principio da igualdade material.
(MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009,
p. 37).

N&o se pode negar que ha algumas iniciativas fomentadas
por movimentos sociais e sindicais em busca dos direitos dos
povos do campo, mas para que se consiga modificar essa
condicdo de “atraso” do meio rural com relagdo a educacao
escolar, serdo necesséarias a “adogao de politicas e programas
gue sejam capazes de traduzir, na pratica da a¢do do Estado, os
principios da igualdade formal e igualdade material, determinados
na Constituigdo Brasileira” (MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA,
2009, p. 36), ou seja desenvolver acbes que englobem o campo
como espaco de vida, no que se refere ao ensino superior, ndo
apenas garantindo o acesso, mas também a permanéncia e a
valorizacéo dos saberes e cultura do campo.

Ainda citando o documento ndo basta tratar a todos como
se tivessem a mesma facilidade de acesso aos direitos sociais “se
um grupo social tem mais dificuldade de acesso a direitos
educacionais, o Estado tem a obrigacdo de assegurar politicas
diferenciadas para assegurar o direito a essas pessoas, como é o
gque ocorre com a educagdo do campo” (MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p. 37).

HAGE, PEREIRA e BRITO, (2013, p.83) complementam
afirmando que a reparacdo e ampliacdo do acesso aos direitos
historicamente negados as populagdes do campo, com destaque



48

para a Educacgédo Superior, ndo deve ser apenas pontual, mas fruto
da combinacdo de politicas que ndo desconsiderem as
identidades culturais.

O padrao atual de politicas publicas,
constituido com a caracteristica central de
tratamento  generalizado para diversas
situacdes, sera insuficiente para enfrentar a
gravidade do panorama educacional no
campo. Recuperar o tempo perdido exigira a
elaboracéo de politicas afirmativas, que sejam
capazes de acelerar o processo de supressao
das intensas desigualdades no tocante a
garantia de direitos educacionais existentes
no meio rural (MOLINA, MONTENEGRO,
OLIVEIRA, 2009, p 36).

A busca por uma democratizacdo do acesso ao Ensino
Superior para os sujeitos do campo (e também outros grupos
sociais historicamente excluidos dessa modalidade de ensino,
pontuados nos capitulos 1 e 2, jA estava prevista no Plano
Nacional de Educacédo PNE 2001-2010, com duas metas que se
destacam no que se refere ao Ensino Superior:

A primeira (Meta 1) previa até o final da
década a oferta de Educacédo Superior para
30% dos jovens na faixa etaria de 18 a 24
anos. A segunda (Meta 19) previa, criar
politicas que facilitem as minorias, vitimas de
discriminacao, o acesso a educacgao superior,
através de programas de compensagao de
deficiéncias de sua formacéao escolar anterior,
permitindo-lhes, desta forma, competir em
igualdade de condi¢cdes nos processos de
selecdo e admissdo a esse nivel de ensino
(BRASIL, 2001, s/p. apud HAGE, PEREIRA,
BRITO, 2013, p. 85).

Algumas iniciativas vém sendo tomadas na busca da
garantia de um acesso mais igualitario das popula¢des do campo
ao ensino superior, visando a democratizacdo. Busca-se nesse
momento detalhar as duas principais que se destacam: o
Programa Nacional de Educac¢éo na Reforma Agraria (Pronera) e
o Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo), que nascem em meio as
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reivindicagbes dos sujeitos do campo e séo iniciativas de acesso
e permanéncia em cursos de graduagcdo e pos-graduacéo
“voltados para a formagao das pessoas que trabalham e vivem no
campo brasileiro, comprometidos com um projeto social de
carater popular, que assegure os direitos humanos e sociais a toda
a populagao brasileira” (HAGE, BRITO , p.01) suscitados em meio

[...]ao processo de luta e construcdo de
politicas de Educagdo do Campo pelos
movimentos sociais e sindicais na Ultima
década, que, além da conquista concreta de
politicas publicas, tais como o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), no MDA e o Programa de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo), no MEC,
também conseguiram provocar a mais
relevante mudanca: o avango nos niveis de
consciéncia dos sujeitos do campo em relagédo
ao seu direito a educacgéo e a importancia do
acesso  ao conhecimento para o
desenvolvimento do meio rural. (MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p. 22)

Y

Um dos destaques no que se refere a expansdo da
Educacédo Superior para os sujeitos do Campo esta no ambito da
formacédo de educadores, com a implantacdo de cursos de uma
nova modalidade de ensino denominada Educacdo do Campo.
Essa expanséo faz parte de uma recente politica publica, lancada
em 2012, o Programa Nacional de Educacdo do Campo -
PRONACAMPO (MOLINA, 2015, p. 147) que prevé, frente as
desigualdades histéricas entre campo e cidade no ambito
educacional, disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados,
Municipios e Distrito Federal, buscando ampliar o acesso e a
qualidade da oferta da Educagéo Basica e Superior “por meio de
acbes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de
ensino, a formagao inicial e continuada de professores, a producéo
e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombolas em todas as modalidades de ensino”
(BRASIL, 2013 p. 6).

Através do PRONACAMPO e seus eixos articuladores: 1)
Gestao e Praticas Pedagdgicas; 2) Formacao de Educadores; 3)
Educacé@o Profissional e Tecnol6gica e 4) Infraestrutura, com
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destaque para o eixo 2 que o Ministério da Educac¢éo (MEC), por
intermédio da SECAD, criou o subprograma Procampo,
responsavel por elaborar politicas publicas que busquem
combater as desvantagens educacionais do campo, por meio de
cursos de Licenciatura em Educagéo do Campo por meio do edital
n°® 9 SECAD/MEC/2009 que contemplou 31 instituicdes de ensino
superior (BRICK et al, 2014, p.04).

Como parte da reagdo aquelas desigualdades
educacionais e ao conjunto das privacdes e
auséncias do poder publico no meio rural, os
movimentos sociais e sindicais do campo,
organizam-se e protagonizam um processo
nacional de luta pela garantia destes direitos,
gue nacionalmente se reconhece como
Educacdo do Campo. A compreensdo de
educacdo contida nas praticas e na
elaboracédo tedrica que tem estruturado tal
conceito estende-se para muito além da
dimensdo  escolar, reconhecendo e
valorizando as  diferentes  dimenstes
formativas presentes nos processos de
reproducéo social nos quais estédo envolvidos
0S sujeitos sociais do campo. Aliada a esta
compreenséo, parte relevante do movimento
da Educacgéo do Campo tem se dado em torno
da luta pela reducdo das intensas
desigualdades no ambito da auséncia e da
precariedade do direito a educagéo escolar,
nos diferentes niveis, no meio rural. (MOLINA,
MONTENEGRO, OLIVEIRA,2009, p. 35)

J& o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréria
(PRONERA) é uma politica publica de Educacdo do Campo do
governo federal, reafirmada pelo Decreto n°® 7352 de 04 de
novembro de 2010 (Il PNERA, 2015, p.09), e que ha 20 anos se
efetiva através de parceria entre o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), os Movimentos e Organizacfes Sociais do Campo
e as Instituicbes de Educacgdo Superior Publicas, sendo que os
objetivos principais se referem a oferta de Educacdo Basica e
Superior aos sujeitos do campo (HAGE, PEREIRA, BRITO; 2013,
p. 90-91).
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Seu objetivo é fortalecer o meio rural
enquanto territério de vida em todas as suas
dimensfes: econdmicas, sociais, politicas,
culturais e éticas. O PRONERA nasceu em
1998 da Iluta dos movimentos sociais e
sindicais do campo. Desde entdo, milhares de
jovens e adultos, trabalhadores das areas de
reforma agréria tém garantido o direito de
alfabetizar-se e de continuar os estudos em
diferentes niveis de ensino. Esta acao
significa o empenho do governo brasileiro na
promogao da justi¢a social no campo por meio
da democratizacéo do acesso a educacao, na
alfabetizagdo e escolarizacdo de jovens e
adultos, na formacgéo de educadores para as
escolas de assentamentos e na formacao
técnico-profissional de nivel médio, superior e
especializagdo/residéncia agréria. (Il PNERA,
2015, p. 7)

Hage, afirma que a criacéo e implementacdo do PRONERA
e do PROCAMPO enquanto politicas educacionais se inserem na
pauta mais ampliada do Movimento Nacional de Educacdo do
Campo, que engloba diversas a¢cdes em busca da garantia dos
direitos das populagdes do campo como “a conquista da terra, o
fortalecimento da producdo de base familiar e a garantia dos
direitos humanos e sociais no campo, entre 0s quais encontra-se
o direito a educagao” ( 2011, p.134).

Hage, Pereira e Brito, afirmam que as principais dificuldades
que o0s sujeitos do campo, que optam pelo Ensino Superior,
encontram se relacionam & qualidade da oferta, & permanéncia na
universidade e ao reconhecimento e valorizacdo das acdes
efetivadas no interior da Universidade (2013, p.98-99). Para
Guedes e Pencin (2014, p. 13), a educacéo de jovens do campo
exige que se “questionem nossos modos de ensinar, a
organizacgdao curricular dos cursos, nossas verdades sobre o que
€ conhecimento, como se produz ciéncia, qual o papel de
professores e alunos e, claro, a fun¢do que a Educagéo Superior
assume na sociedade”.

Alguns cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo,
apoiados pelo PROCAMPO, passaram a interiorizar seus cursos,
partindo do pressuposto apontado por Maria de Assuncéo e Cicero
Silva:
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A democratizacdo da educacdo s6 se
efetivard quando esses jovens tiverem
condi¢do, sem ter que deixar seu espaco, de
acessar 0 ensino superior e encontrar nele a
producéo de um conhecimento
contextualizado, que proporcione um olhar
para as potencialidades do seu meio, sem
perder a qualidade do que é produzido
universalmente. (PAULO, SILVA, 2013, p.08)

Outro questionamento pertinente, destacados por Maria de
Assuncdo e Cicero Silva surge ao pensar as iniciativas que visam
democratizar o acesso da populacdo do campo ao ensino
superior, que se refere a qualidade do ensino ofertado, tendo em
conta as especificidades do campo e de seus sujeitos:

Ademais, a insercdo das unidades
académicas em regibes com uma grande
populacdo rural, tem como objetivo
democratizar para essa populacdo, o ensino
superior de qualidade que venha a contribuir
com os individuos e com a regido. De acordo
com Pereira (2011), apesar de uma maior
democratizacdo em termos de quantidade, é
necesséario saber o0 aspecto qualitativo, no
qual importa saber as condi¢Bes efetivas de
permanéncia qualificada desse contingente
gue esta chegando a universidade. Para ele,
com a inclusdo de classes populares na
educagdo superior, se faz necesséaria uma
pedagogia que consiga dar conta da
qualidade da producédo de conhecimento com
qualidade, a partir das condi¢bes de acesso
aos bens simbdlicos que este publico teve
acesso. (PAULO, SILVA, 2013, p.5)

Zago também estabelece reflexdo pertinente ao destacar
gque uma democratizacdo efetiva do ensino superior, além de
necessitar de politicas de acesso, requer também politicas
voltadas a permanéncia desses estudantes nessa modalidade de
ensino, tendo em conta aspectos relacionados a condi¢do que
podem influenciar os estudantes do campo como: “financiamento
dos estudos, moradia, transporte, alimentacdo, saude, condicdes
e habitos de trabalho, relagbes com o meio de origem e com o
meio estudantil, cultura e lazer” (2006 p. 228).
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Tendo em conta 0s questionamentos suscitados neste
capitulo que se buscou por meio de pesquisa de campo
(entrevistas) identificar quais as dificuldades que os jovens
oriundos do meio rural do planalto-norte catarinense, que
cursaram 0 ensino superior, encontraram nessa modalidade de
ensino. O detalhamento da pesquisa e as principais reflexdes
estdo sistematizadas no préximo capitulo.

4. ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: A
REALIDADE DE EGRESSOS DE CURSOS NO PLANALTO
NORTE CATARINENSE

Como ja debatido nos capitulos anteriores, o acesso ao
ensino superior ndo se da de maneira igualitaria para todas as
pessoas. Entre os grupos que tém mais dificuldade nesse acesso,
encontram-se as populagdes rurais. Buscando entender, mais
profundamente, quais as dificuldades que jovens do meio rural
encontram para acessar 0 ensino superior, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas com perguntas
semiestruturadas, com seis (6) jovens da regido do Planalto Norte
Catarinense.

Como destaca Szymanski,

A entrevista também se torna um momento de
organizacao de ideias e de construgdo de um
discurso para o interlocutor, o que ja
caracteriza o carater de recorte da experiéncia
e reafirma a situacdo de interagdo como
geradora de um discurso particularizado. Esse
processo interativo complexo tem um carater
reflexivo, num intercambio continuo entre
significados e o sistema de crencas e valores,
perpassados pelas emocdes e sentimentos
dos protagonistas (SZYMANSKI, 2008, p. 14
apud HUDLER, 2015, p. 113).

O critério de selecdo dos sujeitos para as entrevistas foi o
seguinte: pessoas que concluiram o ensino superior e que
possuem alguma relagdo com o campo, ou seja, Sao originarios
de areas rurais. Para preservacdo da identidade de cada
entrevistado foram utilizados nimeros sequenciais de 1 a 6.

Inicialmente, busca-se fazer uma pequena abordagem do
perfil dos entrevistados, para em seguida analisar quais seus
posicionamentos acerca de pontos como: critérios para escolha do
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curso e da universidade, dificuldades encontradas para
permanéncia no curso escolhido, ligagdo com o municipio de
origem e perspectivas em relacdo ao campo apos a concluséo do
Curso superior.

O quadro, a seguir, destaca as informacdes inerentes a cada
entrevistado buscando tracar os perfis de escolha



Quadro 1 — Perfil dos Egressos no Ensino Superior que foram entrevistados
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ENTRE SEXO/ MUNICIPIO DE CURSO/ANO DE INSTITUICAO MUNICIPIO ONDE
VISTADO/A IDADE ORIGEM CONCLUSAO ENSINO SUPERIOR SE LOCALIZA A
(Publica ou privada) UNIVERSIDADE
1 FEM./25 CANOINHAS ADMINISTRACAO UNC (Particular) CANOINHAS
2014
2 MASC. TRES BARRAS ENGENHARIA UNIUV (Particular) UNIAO DA
24 anos AMBIENTAL VITORIA
2016
3 FEM. TRES BARRAS | LIC. EM EDUCACAO UFSC (Publica) CANOINHAS
54 anos DO CAMPO
2016
4 FEM. CANOINHAS DESIGN Uniasselvi (Particular) GUARAMIRIM
23 anos 2014
5 MASC. MAJOR VIEIRA PEDAGOGIA UNC (Particular) CANOINHAS
25 anos 2016
6 FEM. CANOINHAS FARMACIA UNC (Particular) CANOINHAS
22 anos 2017

Fonte: Pesquisa autoria prépria, 2017
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Pode-se perceber que o grupo de entrevistados que
responderam ao questionario é majoritariamente feminino, sendo
quatro (4) mulheres e dois (2) homens. Com relacao a idade cinco
(5) dos seis (6) entrevistados se encontram na faixa entre 22 e 25
anos e apenas uma (01) tem 54 anos. Os cursos Ssao
heterogéneos, assim como as universidades onde o0s cursos
superiores foram realizados, sendo que trés (3) deles,
entrevistados 1, 5 e 6, frequentaram a mesma instituicdo de
ensino. Os municipios de origem dos estudantes sdo Canoinhas,
Trés Barras, e Major Vieira. Outro ponto que cabe um olhar
especial € o municipio onde o entrevistado cursou o0 ensino
superior, sendo que quatro (4) deles estudaram em seu municipio
de origem, ou municipio limitrofe, e dois possuiam um
deslocamento maior entre 0 municipio onde residiam e onde
estudaram.

Conforme elencado anteriormente, entre os critérios de
selecdo dos universitarios egressos para esta pesquisa, para além
da origem ser o Planalto-Norte Catarinense, constava também
como padréo seletivo, a de ter algum vinculo com o campo, tendo
em conta o objetivo raiz deste trabalho em analisar como se da o
acesso ao ensino superior para pessoas do meio rural. A seguir
encontra-se destacado, em forma de quadro, a relacdo dos
entrevistados com o meio rural.

Quadro 2— Relacdo dos Egressos do Ensino Superior entrevistados com
o meio rural

ENTREVISTADO/A RELACAO COM O CAMPO

1 Meus pais possuem propriedade no municipio
de Trés Barras, onde trabalham com producéo
de leite. Nasci e me criei no campo, sempre
ajudando meus pais. Hoje em dia ajudo menos,
mas sempre gue posso ajudo com 0s animais.

2 Atualmente néo sobrevivemos do campo,
apenas moramos nele, mas ndo exercemos
nenhuma atividade remunerada que venha do
campo. Apenas plantamos horta e criamos
galinhas e porcos para consumo préprio. Meu
pai trabalha em uma empresa e minha méae é
doméstica.

3 Minha relagdo com o campo € de toda vida.
Nasci e fui criada no meio rural, sempre morei
no campo e nao pretendo em hipétese alguma
morar na cidade, aqui € muito mais tranquilo, a
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qualidade de vida é muito boa. Além de que
todas nossas atividades vém do campo, pois, a
gente trabalha com a agricultura convencional.
Plantamos milho, soja, feijdo, principalmente.

4 Nasci e fui criada no campo, onde passei minha
infancia e adolescéncia. Atualmente s0 visito
meus pais gue moram no meio rural.

5 Trabalho na agricultura com a minha familia,
plantamos fumo e milho. Trabalho durante o dia
e estudo a noite.

6 Resido no campo com os meus pais, estudo no
periodo noturno e de dia ajudo nas tarefas de
casa. Minha familia sobrevive do plantio de soja
e milho e temos alguns animais para consumo
em casa.

Fonte: ENTREVISTADO 1, 2017; ENTREVISTADO 2, 2017;
ENTREVISTADO 3, 2017; ENTREVISTADO 4, 2017; ENTREVISTADO
5, 2017; ENTREVISTADO 6, 2017

Analisando o quadro anterior, pode-se perceber que todos
0s entrevistados possuem alguma relagdo com o campo e ja
residiram no meio rural durante sua infancia e adolescéncia. Cabe
destacar que cinco (5) dos seis (6) entrevistados exercem (ou seus
pais exercem) alguma atividade agricola ou pecuaria, seja a
criacdo de animais para subsisténcia ou comercializacdo de
derivados animais (ENTREVISTADA 1, 2017; ENTREVISTADO 2,
2017; ENTREVISTADA 6, 2017)), ou o plantio agricola para
sustento da familia, (ENTREVISTADA 3, ANO; ENTREVISTADO
5, ANO; ENTREVISTADA 6, ANO ) que tem como principal
atividade de renda a agricultura. Apenas a entrevistada 4 ndo tem
vinculo com atividades rurais, embora sua familia ainda resida no
meio rural (ENTREVISTADA 4, ANO).

No entanto, cabe destacar que, para quatro dos
entrevistados, a relacdo estabelecida com o campo (meio rural) se
caracteriza pela direta com a agricultura (ENTREVISTADA 1,
ENTREVISTADA 3, ENTREVISTADO 5, ENTREVISTADA 6).
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Quadro 3 - Histdrico escolar dos Egressos do Ensino Superior
entrevistados
ENTREVISTADO/A HISTORICO ESCOLAR

1 Ensino fundamental foi no rural, ja o ensino
médio foi na cidade que era o Unico lugar que
oferecia. Ambas escolas publicas.
2 Cursei o0 ensino fundamental na escola perto de
casa que é no campo e 0 ensino médio foi na
cidade. As escolas onde estudei eram publicas.
3 1° a 4° (em escola) multisseriada rural.5° a 8° (em
escola) urbana e ensino médio (no) supletivo.
Sempre estudei em escolas publicas.
4 1° a 3° (em escola) rural,4° série (em escola)
urbana, 5° a 8° (em escola) rural, e ensino médio
(em escola) urbana. Todas as escolas onde
estudei eram publicas.
5 Toda a vida estudei em escola publica, minha
escola se situava na mesma comunidade onde
moro, no meio rural, no ensino médio estudava a
noite para ajudar em casa durante o dia.
6 Estudei sempre em escola publica, de 12 a 42
série na escolinha perto de casa e depois de 52 a
8?2 e Ensino Médio foi no centro de Canoinhas.

Fonte: Pesquisa autoria prépria, 2017

O quadro anterior indica uma caracteristica que o0s
entrevistados possuem em comum: todos estudaram em escolas
publicas durante toda a trajetéria escolar. A maioria dos
entrevistados, 1, 2, 3 e 6 cursaram o ensino fundamental no meio
rural e o ensino médio na &rea urbana dos municipios. Alguns
autores destacam que estudantes oriundos de escolas publicas
podem ter maiores dificuldades em acessar o ensino superior,
tendo em conta a competitividade com estudantes oriundos de
escolas privadas. (ENTREVISTADA 1, 2017; ENTREVISTADO 2,
2017; ENTREVISTADA 3, 2017; ENTREVISTADA 6, 2017)

No entanto, cabe ainda destacar que no quadro 3, é possivel
verificar a ambiguidade no uso dos termos campo e cidade, urbano
e rural, reproduzindo o senso comum do uso dos termos sem
nenhum questionamento a respeito do espaco que os define.

A partir de agora, busca-se questionar e refletir acerca das
dificuldades que estudantes universitarios egressos, oriundos de
escolas publicas e provenientes do meio rural, encontraram no
ambito da universidade. Para iniciar nossa andlise, partimos do
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ponto crucial que emerge justamente na hora da decisdo em
cursar 0 ensino superior, que seria a escolha da universidade e do
curso. Buscando aprofundar nosso olhar sobre esse ponto,
condensou-se as respostas dos estudantes no quadro 4:

Quadro 4 - Fatores considerados para escolha do curso e da universidade
pelos Egressos do Ensino Superior

ENTREVISTADO/A CURSO ESCOLHA DO CURSO

1 Administracdo | Fui motivada pelo curso ndo ser
tdo disputado e também por ter
alto indice de empregabilidade.

2 Engenharia O que mais levei em
Ambiental consideracéo foi a qualidade da
universidade e do curso que eu
queria. E um curso bastante
procurado pelas empresas da
regido e é bem remunerado
também. (Porto) Unido também
ndo é tdo longe de casa, consigo
voltar para casa no final de

semana.
3 Licenciatura Sim por ser perto de casa
em Educacdo | facilitou demais o meu ingresso

do Campo no ensino superior, porque nao

poderia deixar toda a

propriedade sob

responsabilidade do meu marido
- tem muita coisa pra fazer.
Sendo perto de casa posso
conciliar os estudos com o
trabalho. Sempre tive vontade
de fazer um ensino superior
agora que meus filhos j& estao
todos encaminhados na vida.
Estou fazendo este curso
porque foi a Unica oportunidade
que tive.

4 Design Era o local mais préximo que
dispunha do curso que eu
queria. Foi a cidade mais
préxima que tinha o curso que
eu queria e bolsa de estudo
disponivel

(Guaramirim). Sempre gostei de
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Design, mas esse curso em
Canoinhas néao aceitava
ingresso pelo Enem e nédo tem
Prouni.

5 Pedagogia Escolhi o curso de Pedagogia
em Canoinhas porque era a
cidade mais perto de Major
(Vieira), e o curso ndo era tao
caro nem tdo concorrido e
porque acho que é facil achar
emprego nessa area depois de
formado.

6 Famarcia Eu no comeco queria fazer
medicina, mas dai s6 tinha em
lugares muito longe de
Canoinhas, e 0s gastos para me
manter em outra cidade seriam
muito grandes, dai decidi fazer
Farmacia, que também ¢é da
area da salde e tinha mais perto
de casa, nem precisei me
mudar.

Fonte: Pesquisa autoria propria, 2017

Pode-se perceber, nas falas dos entrevistados relacionadas
aos fatores para escolha do curso e da universidade que todos
afirmam que o local onde o curso era ofertado influenciou em sua
escolha de universidade. Todos 0s egressos que estudaram em
Canoinhas afirmaram que o local facilitou suas escolhas porque
nao precisariam se mudar de municipio e poderiam continuar em
contato com suas propriedades e familia. Com relacédo aos jovens
gue cursaram o ensino superior e mudaram de municipio com o
objetivo de obter formacéo universitaria a proximidade com o local
de origem continua sendo expressiva.

Outro dado interessante se destaca na fala de dois
universitarios egressos que se mudaram de cidade para cursar o
ensino superior. H4 uma énfase na escolha do curso como pode
ser evidenciado “Era o local mais proximo que dispunha do curso
gue eu queria” (ENTREVISTADA 4, 2017) e “o que mais levei em
consideracao foi a qualidade da universidade e do curso que eu
queria” (ENTREVISTADO 2, 2017). Cabe destacar, no entanto,
que através da fala de uma entrevistada percebe-se que
inicialmente sua primeira escolha de municipio para cursar o
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ensino superior seria Canoinhas, o que ndo se concretizou devido
a universidade n&o aceitar “ingresso pelo Enem e nao tem Prouni”
(ENTREVISTADA 4, 2017).

Nos casos dos entrevistados que cursaram o0 ensino
superior em Canoinhas, percebe-se que houve certa “adaptagao”
na escolha do curso. Essa situacao fica bem evidenciada na fala
da entrevistada “Eu no comego queria fazer medicina, mas dai s6
tinha em lugares muito longes de Canoinhas”. (ENTREVISTADA
6, 2017). E evidente que para esta estudante, o local influenciou
na escolha do curso, fazendo com que a mesma escolhesse um
curso na mesma area pretendida (saude) mas néao
necessariamente o curso pretendido (medicina).

No caso de outra entrevistada percebe-se que a questédo da
oportunidade fez com que a mesma decidisse por ingressar no
Ensino Superior “Foi a unica oportunidade que eu tive”
(ENTREVISTADA 3, 2017). Zago destaca que “Para a grande
maioria ndo existe verdadeiramente uma escolha. Mas uma
adaptacdo, um ajuste as condicfes que o candidato julga
condizentes com a sua realidade e que representam menor risco
de exclusao ” (2006, p. 232).

Dois dos entrevistados (ENTREVISTADA. 1, 2017,
ENTREVISTADO 5, 2017) destacam a concorréncia como um
fator que também influenciou em suas escolhas, optando por
CUrsos menos concorridos.

Ainda refletindo sobre os fatores que influenciaram os
universitarios egressos em suas escolhas de curso e universidade,
cabe destacar a questdo financeira, enaltecida em frases como:
“Foi a cidade mais proxima que tinha o curso que eu queria e bolsa
de estudo disponivel” (ENTREVISTADA 4, 2017); “o curso nao
era tdo caro” (ENTREVISTADO 5, 2017) “os gastos para me
manter em outra cidade seriam muito grandes” (ENTREVISTADA
6, 2017).

Outro fator preponderante nas falas sobre a escolha é a
questdo da empregabilidade destacado nas falas: “Fui motivada
(...) por ter alto indice de empregabilidade” (ENTREVISTADA 1,
2017); “E um curso bastante procurado pelas empresas da regido
e é bem remunerado, também” (ENTREVISTADO 2; 2017) e,
“porque acho que € facil de achar emprego nessa area depois de
formado” (ENTREVISTADO 5, 2017).

Ap6s discorrer sobre os fatores que influenciaram na
escolha dos cursos e universidades para ingresso no Ensino
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Superior, a partir de agora objetiva-se focar nas dificuldades que
0S universitarios entrevistados encontraram para garantir sua
permanéncia e conclusdo do Ensino Superior.

Uma das questbes que se fez presente na analise dos
motivos alegados pelos entrevistados que levam um estudante a
optar por determinado curso e por determinada universidade e que
voltou a se fazer presente nas falas dos entrevistados com a
tematica das dificuldades enfrentadas durante a formacgéo foi a
guestéo financeira:

[...]a questdo econdbmica foi uma das
principais, tanto que tive que arranjar um
emprego para auxiliar nas despesas porque
minha bolsa era parcial e mesmo com a ajuda
da minha familia as vezes ndo dava. Pensei
em desistir varias vezes, mas pela forga que a
minha familia me deu consegui concluir o
curso... A parte econbmica sempre foi
bastante complicada, eram varios livros,
impressdes etc. No comeco do curso eu
morava com meus pais, dai todo o dia meu pai
me levava e trazia da faculdade. Mas com o
tempo foi ficando mais dificil para gente, o
carro estragou dai perdi um monte de aulas.
Dai consegui arranjar um emprego num
cartorio da cidade, e vim morar para
Canoinhas onde eu dividia o aluguel com mais
duas amigas. (ENTREVISTADA 1, 2017)

A fala da entrevistada demonstra que o Ensino Superior,
mesmo com o auxilio de bolsas ou cursando uma universidade
publica ainda requer certo investimento financeiro para
permanéncia no curso, seja com materiais de estudo, com copias
e livros, alimentacgdo, deslocamento ou moradia, como no caso da
jovem que passou a dividir aluguel com colegas.

Para uma das entrevistadas as dificuldades financeiras
ganham destaque e embora afirme que “ “tinha bolsa de estudos
(...) os gastos com moradia e alimentacdo eram muito altos, meus
pais tinham que me ajudar praticamente todo més”
(ENTREVISTADA 4, 2017).

Para outro entrevistado “A questdo financeira também
pesou bastante, tinha que comprar bastante livro, tirar cépias,
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pagar o 6nibus e mais a faculdade, se ndo ajudasse® em casa nédo
tinha como me manter”. (ENTREVISTADO 5, 2017). Do mesmo
modo, outra entrevistada afirmou que “Tinha muitos gastos, eram
livros, coépias, viagens de estudo, jalecos, o curso. No comeco
quase desisti, depois que arrumei um trabalho as coisas
melhoraram” (ENTREVISTADA 6, 2017).

Pode-se perceber que a questao financeira ganha destaque
em quase todas as falas dos entrevistados, sendo a principal
dificuldade elencada por eles. Nota-se que alguns quase
desistiram de seus estudos por causa deste fator.

Outro ponto recorrente que se destaca nos trechos das
entrevistas que foram mencionadas € a questdo de buscar um
emprego para conseguir se manter no curso superior. Os
entrevistados foram questionados sobre o exercicio simultaneo
dos estudos e um emprego remunerado e constatou-se que todos
0s entrevistados exerciam alguma atividade para complemento de
renda, seja ajudando sua familia (pais/esposo) e recebendo ajuda
financeira por isso, ou em empregos formais relacionados a sua
formacédo ou ndo. Como forma de aprofundar a discusséo acerca
de universitarios que precisam trabalhar para se manter no Ensino
Superior, segundo Brocco e Zago (2014, p.10):

O estudante de origem popular geralmente
trabalha, embora se desenhem perfis
diferentes na relac@o estudo-trabalho. Nesse
sentido sdo ainda atuais as duas categorias
definidas por Foracchi (1977) nos anos
setenta: estudante-trabalhador e trabalhador
estudante. Na condicdo de estudante-
trabalhador, trabalho e estudo podem ser
conjugados porque tanto existe o trabalho em
tempo parcial quanto integral viabilizado pela
oferta de cursos noturnos. Na situacdo do
trabalhador-estudante, o estudo aparece
como contingéncia, a necessidade de
trabalhar coloca o curso em plano secundario.
Outras diferencas podem ser consideradas
segundo as atividades vinculadas ou
proximas a sua area de formacéao (SAMPAIO,

8 Quando o estudante se refere a ajudar em casa, esta se referindo a
auxiliar no trabalho com a cultura do tabaco. Auxiliava nas tarefas de
casa, para os pais Ihe darem dinheiro para o estudo.
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LIMONGI, TORRES, 2000, p.45 apud
BROCCO, ZAGO 2014 p.10).

Muitas séo as especificidades que se abrem ao pensar na
guestao de universitarios que trabalham e estudam, sendo que em
alguns casos o0 universitario necessita trabalhar para se manter
(gastos pessoais) e para continuar no Ensino Superior, com 0
curso ficando secundario em relacdo ao trabalho (trabalhador-
estudante), ou outros casos em que estudo e trabalho se
interligam sem haver prejuizo de um em detrimento de outro
(estudante-trabalhador).

No caso dos entrevistados, pode-se perceber que a maioria
necessitava trabalhar para se manter no Ensino Superior, 0
trabalho aparece vinculado ao estudo como necesséario e sem o
mesmo a continuidade dos estudos seria comprometida. Esse fato
fica evidente na fala da entrevistada ao afirmar que:

Tive que arranjar um emprego para auxiliar
nas despesas porque minha bolsa era parcial
e mesmo com a ajuda da minha familia as
vezes ndo dava. Dai consegui arranjar um
emprego num cartério da cidade, e vim morar
para Canoinhas onde eu dividia o aluguel com
mais duas amigas (ENTREVISTADA 1, 2017).

O mesmo acontece com a Entrevistada 3. Para ela, era
necessario compatibilizar as horas de estudo e as do trabalho na
agricultura. “Sou agricultora com o meu marido, tinha que dar
conta de trabalhar e estudar ao mesmo tempo, sendo nhao
tinhamos como sobreviver, j& que nossa renda vem do que
plantamos e colhemos” (ENTREVISTADA 3, 2017).

As dificuldades

Foram muitas®, uma das principais foi conciliar
trabalho e estudo. Nao é facil passar o dia
colhendo o fumo e ter que correr pegar o
Onibus as cinco e so6 retornar perto do meio
noite, ndo da tempo de acompanhar todos os
estudos, Vvocé ndo vence estudar.
(ENTREVISTADO 5, 2017)

As questdes sdo similares entre os entrevistados. Para uma
delas, “meus pais ndo tem muito dinheiro, para me manter arrumei

9 No caso, muitas se referem a dificuldades.
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um emprego como repositora num supermercado, tinha que fazer
os trabalhos na hora do almogco e a noite quando voltava da
faculdade” (ENTREVISTADA 6, 2017).

Nas falas anteriores pode-se perceber que esses
universitarios, no tempo em que estavam no ensino superior,
assumem a condicdo de trabalhadores-estudantes. Parece que
somente trabalhando em alguma atividade remunerada, como nos
casos citados, em um supermercado, em um cartério ou na
agricultura com a familia a continuidade do estudo foi possivel. O
mesmo ndo acontece com os demais entrevistados, que relatam
terem tido auxilio financeiro de seus pais e nao necessitaram
trabalhar para se manter na universidade.

Outro ponto suscitado anteriormente se refere ao tempo
para estudar, pois se sabe que uma formacdo académica
demanda tempo de estudo e pesquisa, tempo para leitura e
reflexdes. Pelos relatos dos universitarios o tempo dispensado ao
trabalho acabou prejudicando seus estudos. E o caso dos
entrevistados 1 e 5 que chegaram a reprovar em algumas matérias
devido a dificuldade de conciliar trabalho e estudo. As falas de um
deles referendam a afirmacgao “Quando achei emprego no cartorio,
resolvi a questdo financeira, mas dai surgiu outro problema falta
de tempo pra estudar, dai acabei reprovando em duas matérias”
(ENTREVISTADA 1, 2017). No caso do outro entrevistado,
“Reprovei em uma matéria do meu curso, as provas cairam na
mesma época da colheita do fumo, s6 dava tempo de estudar no
6nibus, bom gque no semestre seguinte ja tinha acabado o fumo,
dai consegui passar’ (ENTREVISTADO 5, 2017)

A dificuldade de conciliacdo entre estudo e trabalho foi um
dos fatores recorrentes na fala dos entrevistados. Para uma das
entrevistadas foi dificil compatibilizar o tempo necesséario de
dedicacéo a propriedade agricola e os estudos. (ENTREVISTADA
3, 2017). Para outra, os horarios de trabalho e estagio coincidiram
fazendo que ela tivesse de se ausentar do trabalho para cumprir
as exigéncias curriculares de seu curso. Esse fator de dificuldade
no trabalho foi observado em sua fala: “sofri nos estagios do curso,
tinha que sair do trabalho para fazer eles, meus chefes acho que
nao gostaram muito” (ENTREVISTADA 6, 2017).

Sampaio em seus estudos esclarece que ‘“longevidade
escolar e retardamento do ingresso no mundo do trabalho séo
prerrogativas de uma parcela restrita da populagdo brasileira”
(SAMPAIQ, 2011 p. 48). Portanto, todos indicaram que precisaram
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exercer atividades profissionais concomitante ao estudo no ensino
superior.

Para além das dificuldades financeiras e as tentativas de
compatibilizar trabalho e estudo outro ponto citado no que
concerne as dificuldades de permanéncia no Ensino Superior,
desta vez citado pelos entrevistados que mudaram de municipio
para cursar o ensino superior se refere a “ficar longe da familia e
se acostumar a morar dividindo apartamento com outros colegas”
(ENTREVISTADO 2, ANO) e “Morar fora, viver em uma cidade
com costumes diferentes” (ENTREVISTADA 4, ANO).

A mudanca para centros maiores acrescido das diferencas
culturais parecem dificultar a adaptacdo de pelo menos dois dos
entrevistados.

Outro ponto bastante citado pelos estudantes universitarios
egressos refere-se as questbes de acompanhamento do curso
pretendido. Para quatro dos entrevistados as dificuldades estédo
diretamente relacionadas a escolarizagéo anterior, principalmente
ao ensino médio. Todos afirmam que o Ensino Médio era
deficiente e de qualidade duvidosa e vem reafirmada na fala de
uma das entrevistadas.

A dificuldade em compreender algumas
matérias, acho que é pelo motivo do ensino
médio ser meio fraco. No comeco foi bem
dificil acompanhar o ritmo no curso era muito
complicado ndo entendia muito o que os
professores explicavam, dai tinha que fica
estudando tudo de volta até entender
(ENTREVISTADA 1, 2017)

Outro entrevistado aponta “certa dificuldade de acompanhar
os conteldos da faculdade, mas afinal € um ensino superior tem
que ser dificil mesmo”. (ENTREVISTADO 2, 2017) O mesmo
acontece com outros dois entrevistados: “na faculdade tinha coisa
gue eu nunca ouvi falar, no ensino médio ndo explicaram grande
parte do contetudo que precisava” (ENTREVISTADO 5, 2017) e
“Algumas matérias eu ndo entendia muito bem, tive que correr
atras de conteudo, ler de volta, pesquisar” (ENTREVISTADA 6,
2017).

Outro ponto que surgiu durante as entrevistas, motivado
principalmente pelos debates do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, e pode enriquecer o debate acerca dos
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sujeitos do campo na Educacéo Superior, se refere & questédo da
organizagdo dos cursos no sentido de entender se o0s
universitarios egressos percebem uma abordagem que valorize a
heterogeneidade de sujeitos que frequentam cursos universitarios,
nesse caso a condicdo de sujeitos do campo. Para compreender
essa questao, os entrevistados foram questionados se percebiam
alguma relacdo de seus cursos (seja nas aulas, na matriz
curricular, nas propostas de ensino, etc.) com o meio rural. As
respostas estéo sistematizadas no quadro a seguir:

Quadro 5 - Relacdo dos cursos de graduacdo com o meio rural na
percepgao dos Egressos do Ensino Superior entrevistados
ENTREVISTADO/A| O CURSO POSSUIA ALGUMA RELACAO COM
O CAMPO (MEIO RURAL)

1 Nao vejo nenhuma relagdo, e também néo gosto
muito do campo, tem muito poucas
oportunidades, a gente quase se mata de
trabalhar pra ganhar uma miséria.

2 Eu acho que sim, cada vez mais eu vejo
reflorestamentos em propriedades que
antigamente eram usadas para agricultura. Sei la
acho que o curso que eu estou fazendo pode me
ajuda a entender o porqué disso acontecer.

3 Meu curso é direcionado para os sujeitos do
campo, tem relagdes com a educacéo para o0s
sujeitos do campo, pretendo continuar onde vivo
e espero que tenha oportunidades aqui mesmo, e
eu possa contribuir para a formagéo de jovens do
meio rural. Conheco colegas que continuam
estudando e outros que desistiram.

4 N&o, nenhuma.

5 Nao vejo nenhuma relagéo direta com o meio
rural. Somente meus estagios foram em uma
escola do meio rural, mas néo foi pensado nada
diferente por esse motivo, o importante era
conseguir trazer atividades ludicas para as
criancgas e conseguir transmitir o contetdo.

6 N&o vejo relacdo com 0 meu meio de origem, a
Unica coisa que estudamos no curso de farmacia
gue tinha alguma relacdo com o campo, foi a
guestao das doencas e remédios indicados para
casos de intoxicagdo por agrotoxicos, ou para as
doencas causadas por falta de saneamento no
campo.
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Fonte: Pesquisa autoria prépria, 2017.

Pelo relato dos entrevistados pode-se compreender que a
maioria ndo vé nenhuma relagéo de seu curso com o seu meio de
origem, sendo que a maioria apenas cita vagamente alguns
conteudos que de alguma forma se correlacionam com problemas
do meio rural (desmatamento, falta de saneamento). No caso da
entrevistada que concluiu um curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo, nota-se que a mesma consegue estabelecer relacdes
mais aprofundadas de seu curso com os sujeitos do campo e com
0 meio rural. Como ja debatido nos capitulos anteriores o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo traz em seu cerne essa luta
pelos direitos dos sujeitos do campo, abrangendo desde a
qualidade de ensino até praticas que contemplem a realidade dos
sujeitos do campo, ndo apenas nha Educacdo Basica, como
também no Ensino Superior. De todos os entrevistados a que
conseguiu ver relacbes do curso de forma mais complexa com o
meio rural, foi justamente a estudante que cursou uma
Licenciatura pensada para os sujeitos do campo.

Os entrevistados foram também questionados acerca de
suas perspectivas com relacdo ao campo (permanéncia, Visdo
sobre o campo, expectativas apés a conclusdo do Ensino
Superior), e as falas demonstram uma desvalorizagcdo do meio
rural e poucos demonstram interesse em retornar ou exercer
alguma atividade profissional nessas areas.

Quadro 6 — Expectativa de retorno ou oportunidade de atividade
profissional no campo, segundo a percep¢do dos Egressos de Ensino
Superior entrevistados

ENTREVISTADO/A| EXPECTATIVA DE RETORNO E
OPORTUNIDADE NO CAMPO

1 N&o nenhuma, sinceramente pretendo me mudar
para uma cidade maior, porque la sim tem mais
oportunidades e um futuro pra mim. O campo é
um lugar esquecido, ndo tem nada, nunca tem o
que fazer. Quer se divertir tem que sair para
cidade. Vejo pela minha familia eles trabalham

um monte, e ndo (tem) o reconhecimento que
merecem. Os pequenos agricultores como meus
pais estdo esquecidos.

2 Acho que néo, quando eu concluir minha
faculdade pretendo me empregar em uma
empresa da regido que possui bastante
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oportunidade para a minha area de atuagédo. Nao
€ um lugar ruim, mas pra mim nao tem muita
oportunidades, e meus pais me aconselham a
deixar o campo e ir mora na cidade um lugar
onde tem bastantes oportunidades pra quem tem
um diploma.

3 Pretendo continuar morando no campo e atuando
em escolas da minha cidade. Quero ser
professora, mas néo quero deixar de ser
agricultora.

4 Pretendo atuar no campo. Excelente qualidade
de vida, oportunidades tem vérias...Como
disponho de pouca mao de obra, trabalho com o
diferencial, usei o que aprendi na faculdade para
tornar a producao agricola mais sustentavel e
sempre procuro agregar valor aos meus
produtos.

5 Eu gosto do campo, mas busquei a faculdade
para nao ter que trabalhar nele. Adoro morar
aqui, mas o trabalho na lavoura e muito ruim, a
gente sofre demais. Quando me formar pretendo
atuar nas escolas no centro do municipio e s6
plantar uma horta em casa. Nao quero sobreviver
da agricultura.

6 Pretendo morar no centro de Canoinhas e
trabalhar ali também, ndo pretendo voltar a morar
no campo.

Fonte: Pesquisa autoria prépria, 2017

Novamente aparece a ambiguidade entre o conceito de
campo e cidade, urbano e rural. Embora o municipio de Canoinhas
se caracterize como um espaco rural a maioria o caracteriza como
espaco urbano, como “cidade”.

Acredito que isso se deve ao campo ainda ser visto como
lugar de atraso, com poucas oportunidades de trabalho, de lazer
e de cultura. O Ensino Superior aparece na maioria das vezes
como uma “valvula de escape”, como possibilidade de ter uma vida
melhor na “cidade”, a condigao de “diplomados” parece exercer o
papel de ruptura entre a vida no campo e a busca de uma vida
melhor.. Para finalizar cabe ‘“repensar o ensino na Educagéo
Superior a partir das reconfiguragdes do cendrio em que esta se
insere notadamente a caracterizacao e heterogeneidade discente”
(GUEDES, PENSIN; 2014, p. 1) Os mesmos autores suscitam
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guestionamentos acerca do novo cenario que Vvém se
configurando nas universidades, na busca de uma consideragao
mais efetiva da heterogeneidade que comp8e o meio académico:

Sera que a evasdo do campo para a cidade se
da em virtude da falta de um processo
emancipador do jovem? Ou A evasdo do
jovem do campo, a busca por novas
perspectivas de formacao, aliada a expanséo
da educacao superior, tem contribuido para a
formagcdo de um cenario novo, com o qual
muitas instituicdes de ensino superior (IES) e
professores encontram-se despreparados
para lidar? (GUEDES, PENSIN, 2014, p.3).

Percebe-se que ha uma visao dicotdmica entre campo e
cidade, sendo que o campo aparece na visdo da maioria dos
entrevistados como um lugar de atraso, sem oportunidades, sendo
gque a busca pelo ensino superior muitas vezes surge justamente
para possibilitar mais oportunidades de emprego na cidade.
Quando esses estudantes chegam a universidade se deparam
com aulas que nao problematizam questbes concernentes a
realidade do campo e a valorizagdo do mesmo como espago de
vida, contribuindo ainda mais para a desvalorizacdo do espaco
agricola.

O projeto econdmico atual apresenta um meio rural centrado
em producéo, com cada vez menos sujeitos envolvidos. O campo
€ visto como espaco de producao de alimentos e ndo como espaco
de vida. O campo € negligenciado e seus sujeitos ignorados,

A Educacdo do Campo é negatividade —
denudncia/resisténcia, luta contra. Basta (!) de
considerar natural que 0s  sujeitos
trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda
categoria; que a situacdo de miséria seja o
seu destino; que no campo nao tenha escola,
que seja preciso sair do campo para
frequentar uma escola; que o acesso a
educagdo se restrinja a escola, que o
conhecimento produzido pelos camponeses
seja desprezado como ignoréncia [..]. A
Educacdo do Campo é positividade — a
dendncia ndo é espera passiva, mas se
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combina com praticas e propostas concretas
do que fazer: a educacdo, as politicas
publicas, a produgdo, a organizacdo
comunitaria, a escola [...].

A Educagdo do Campo € superagdo -
projeto/utopia: projecdo de wuma outra
concepgcdo de campo, de sociedade, de
relacdo campo e cidade, de educacdo de
escola. Perspectiva de transformacgéo social
e de emancipacdo humana (CALDART, 2008
p. 75 apud MUNARIM, 2011 p. 11-12).
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CONSIDERACOES FINAIS

O acesso ao Ensino Superior no Brasil, historicamente, é
elitizado. Algumas parcelas da populacdo possuem mais
facilidade de acessar e se manter nesse nivel de ensino, ao passo,
que alguns sujeitos possuem dificuldades maiores, entre esses
sujeitos, tomou-se como objeto de estudo, buscando uma reflexdo
mais intrinseca sobre as reais dificuldades, os sujeitos do campo.

Atualmente, muito se fala em democratiza¢do do acesso ao
Ensino Superior, e muitas sdo as propostas e programas
governamentais que pautam seus objetivos nessa pauta. Como
debatido no decorrer deste trabalho, politicas como o Programa
de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade
para Todos (ProUni) surgem visando corrigir a desigualdade de
acesso ao Ensino Superior, trazendo mais possibilidades para os
sujeitos historicamente excluidos desse nivel de ensino.

Nota-se, no entanto, que para além da garantia do acesso
ao Ensino Superior, sdo necessarias acdes que permitam com que
o estudante universitario se mantenha na universidade, tendo em
conta que mesmo que a Universidade seja publica, ha gastos
notoérios, como moradia, alimentacdo, deslocamento, compra de
material escolar e outros.

Quando se trata de sujeitos do campo, a condicdo de acesso
ao Ensino Superior vem acompanhada de certo descuido por parte
de politicas publicas e acdes governamentais no que se refere a
uma educacéo basica de qualidade no meio rural, valorizacdo do
espaco rural como local de vida e incentivo a permanéncia no meio
rural. Estes tragos acabam sendo levados para o Ensino Superior,
como demonstrou esta pesquisa, em que a maioria dos
entrevistados cursou o Ensino Superior com o objetivo de ter uma
vida melhor na “cidade”.

As entrevistas realizadas com sujeitos do Planalto-Norte
Catarinense apontaram que a maioria dos cursos universitarios
ndo busca estabelecer relacdo das aulas e propostas de ensino
com o meio de origem do estudante universitario. Podemos
afirmar que ha certa desconsideracdo da heterogeneidade que o
meio académico abriga.

Também demonstraram que muitas sdo as dificuldades
encontradas pelos sujeitos do campo na universidade. A mais
citada - a questéo financeira - culmina com a discussao acerca da
permanéncia dos estudantes no Ensino Superior. Grande parte
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dos entrevistados citou o fato da dificuldade em conseguir custear
seus estudos como fator que quase os levou a abandonar o curso
superior, sendo que quase todos necessitaram trabalhar e estudar
ao mesmo tempo. Alguns, inclusive chegarem a ter seus estudos
prejudicados em funcdo do trabalho, fato refletido na reprovacéo
em algumas disciplinas.

Muitos dos entrevistados também afirmaram que a escolha
do curso se deveu as necessidades do Planalto Norte
Catarinense, sendo comum as falas relacionadas a
empregabilidade que pode ser maior apés concluséo do curso. A
questdo da escolha, na maioria dos casos, vinculada a fatores
externos, como acesso a bolsa de estudos, proximidade com o
local de origem, ou a “oportunidade que surgiu” (ENTREVISTADA
03, 2017) em suas trajetérias de vida. Sao poucos os que afirmam
gue é o curso que desejavam fazer.

O campo, caracterizado como o trabalho ligado a agricultura
continua sendo visto, pela maioria dos estudantes, como um local
de atraso, onde nédo ha oportunidades de vida, de emprego e lazer,
sendo comum 0 mesmo ser associado a lugar de gente atrasada.
S&o0 poucos os entrevistados que afirmam que apds concluséo do
curso vao permanecer exercendo atividades rurais e utilizando o
aprendido no meio académico em suas propriedades. Percebe-se
que ha certa relagao entre “educacgao e autonomia e reforca-se o
movimento de afastamento do jovem em relacdo ao campo o que
parece ser facilitado pela formagao superior” (GUDES, PENSIN,
2014 p.01).

Voltando ao inicio desse trabalho, na introducéo e nas falas
significativas dos estudantes do Ensino Médio da EEB Colombo
Machado Salles, a vontade de cursar o Ensino Superior somente
em municipios préximas da sua de origem. Também relatam a
necessidade/vontade de apds a conclusdo do Ensino Médio
ingressar no mercado de trabalho.

A educacédo dos jovens do campo que hoje
engrossam as estatisticas e, mais do que isso,
que hoje reconfiguram os perfis discentes em
cursos de graduacdo ndo apenas sinaliza,
exige — pelo compromisso ético da educagao
— que se questionem nossos modos de
ensinar, a organizacao curricular dos cursos,
nossas verdades sobre o0 que é
conhecimento, como se produz ciéncia, qual o
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papel de professores e alunos e, claro, a
funcdo que a Educacgdo Superior assume na
sociedade. (GUEDES, PENSIN, 2014,p. 13)

Como visto no decorrer desta pesquisa, os estudantes nao
percebem relacdo dos seus cursos com o seu meio de origem,
isso acaba auxiliando em suas decisdes de buscar oportunidades
de vida no que caracterizam como cidade, mesmo permanecendo
no territério do Planalto Norte Catarinense. Cabe destacar, no
entanto, que as lutas dos movimentos sociais do campo, lutam por
uma Educacao de qualidade no campo e do campo, que abranja
todos os niveis de ensino, desde a Educac¢éo Basica, até o Ensino
Superior.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, € um
grande avanco no sentido de garantir um curso superior a sujeitos
oriundos do campo, sendo um curso estruturado a partir das
especificidades que o campo abriga, garantindo a formacdo de
sujeitos comprometidos com uma nova visdo de campo e de
escola do campo, como propulsores de sustentabilidade,
valorizando e contribuindo com a formacgéo de professores que
valorize o territorio local.

Percebe-se que muito ainda precisa ser feito para garantir
gue o0 ambiente universitario consiga abrigar as especificidades
dos sujeitos que o compde, garantindo para além do acesso e
permanéncia, cursos que considerem a heterogeneidade de
sujeitos, experiéncias e expectativas de vida. Para concluir,

Isso significa dizer que, em que se pese o fato
do acesso se configurar como éxito para esse
grupo, a constituicdo do que poderiamos
chamar de sucesso se vincula &
implementacdo de politicas efetivas de
permanéncia desses jovens na universidade.
(SAMPAIO,2011, P. 37).
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