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A INTERNACIONAL SOCIALISTA
(Escrita por Eugéne Pottier)
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Os  comunistas  consideram  indigno
dissimular as sua idéias e propositos.
Proclamam abertamente que 0s seus
objetivos s6 podem ser alcancados
derrubando pela violéncia toda a ordem
social existente. Que as classes dominantes
tremam ante a idéia de uma Revolucdo
Comunista! Os proletarios ndo tém nada a
perder com ela, além das suas cadeias. Tém,
em troca, um mundo a ganhar.

PROLETARIOS DE TODOS OS PAISES,
UNI-VOS! (Marx, 1983)
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RESUMO

A presente monografia apresenta uma experiéncia de estadgio do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC, para, a partir dela,
fomentar o debate sobre as formulagbes da Educacdo do Campo e as
relacBes entre o conhecimento popular e cientifico. A reflexdo aqui
apresentada é oriunda do trabalho de campo realizado durante o estagio
docéncia na Escola de Educacdo Basica Nossa Senhora, localizada na
sede do municipio de Angelina-SC, por meio de um relato da
experiéncia em uma turma de 2° ano do Ensino Médio, a partir de um
projeto sobre Plantas Medicinais que envolveu a area de Ciéncia da
Natureza e Matematica, com o desenvolvimento de diversas atividades
ao longo de 20 aulas. Os estudos tedricos perpassaram as tematicas da
Educacdo do Campo, o conhecimento popular e o conhecimento
cientifico, aportadas na fundamentacdo tedrica de Caldart (2007),
Dalmagro (2009 e 2010) , Vendramini (2007), Oliveira (2008), Kopnin
(1978) e Abrantes e Martins (2007). Apo6s a revisao bibliografica sobre a
tematica, e de relatar e analisar nossa experiéncia docente, concluimos
que apesar de possuirmos os elementos tedricos acerca da funcdo da
escola do campo e de indicagdes acerca do trabalho pedagdgico
relativos aos conhecimentos cientificos e populares, tendemos a fazer a
“curvatura da vara” em direcdo da defesa dos conhecimentos populares
oriundos do campo no que se refere ao trabalho com as plantas
medicinais, e um relativo esvaziamento do saber elaborado que serviria
como aporte para aprofundamento da tematica em estudo. Tributamos
estes problemas a formacdo do professor para as escolas do campo,
dificuldades na organizacdo escolar que ndo favorece este tipo de
articulacdo e mesmo apontando a necessidade de estudos acerca de
limites ainda presentes na teoria pedagdgica de perspectiva critica.

Palavras chaves: Escola, Educagcdo do Campo, Conhecimento Popular
e Cientifico
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1. INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

O ser humano se constitui como tal a partir do trabalho, o qual é
uma condicdo existencial deste e através do trabalho ele garante a sua
sobrevivéncia produzindo os seus bens materiais e intelectuais
necessarios, assim como as relacdes sociais e de cultura. A forma como
0s seres humanos produzem sua existéncia, segundo Marx (1989), esta
na base das relagbes que este estabelece com os outros homens e
também das formas de consciéncia. O desenvolvimento dos meios de
producdo e sua apropriacdo privada ou coletiva é determinante das
relagBes sociais que os seres humanos estabelecem entre si.

Segundo Marx (1989), o ser humano assim como toda a
realidade, se encontra em constante movimento e é nesta condicdo que
se produz como ser histérico, permitindo através do trabalho realizar
suas transformacdes. “A medida que passa a interagir com a natureza,
adquire experiéncias e conhecimentos, desenvolve seu ceérebro,
simultaneamente, lhe permite enfrentar e resolver desafios cada vez
mais exigentes e complexos”. (Curriculo Basico da Regido Oeste do PR,
2007, p.29) Portanto o ser humano ndo é um ser acabado, mas sim que
insere-se num processo de constante desenvolvimento, vai interagindo
com o0 meio e também vai sendo transformado, vai se produzido como
ser humano, vai humanizando a natureza, acumulando conhecimentos,
produzindo novos instrumentos e transformando o meio. Em suma,
trata-se de trabalho que gera conhecimento que, por sua vez gera
elementos para transformacdes nos processos de trabalho e produz o ser
humano de acordo com cada momento historico.

O ser humano é o Unico ser vivo capaz de produzir consciéncia e
conhecimentos. No materialismo histérico dialético, o conhecimento é
tomado como resultado da acdo do homem para produzir sua existéncia,
necessidade do processo de trabalho que precisa aprender o objeto de
modo correto para ter uma agdo eficaz. O conhecimento é entdo inerente
ao processo de trabalho,do acimulo de experiéncia da acdo
transformadora do mundo. Nesse sentindo, o conhecimento, assim
como, a educacdo, sdo atributos exclusivos da sociedade humana, ou
seja ndo é possivel pensar um ser humano sem educacdo nem educagdo
sem o ser humano.

A educacgdo ndo acontece sempre do mesmo jeito ou na mesma
direcdo. O processo educativo inevitavelmente tem relacdo com o tempo
historico e a sociedade na qual se encontra, a qual nos educa nos mais
variados espacos e tempos. Ou seja, a educacdo ndo é um trabalho que
se executa meramente no interior da sala de aula de uma escola, onde
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ndo se limita a relacdo educador-educando. O processo pedagdgico ndo
é neutro: carrega implicacdes sociais, este marcado pela préatica de todos
0s envolvidos no processo educativo e mediado por relagbes sécio-
histéricas que se constitui. “[...]Jdesde a antiguidade até os dias atuais
numa sociedade fundada sobre a propriedade privada dos meios de
producdo, esta radicada a sociedade de classes e, em decorréncia disso,
baseia-se na luta de classes, exploragdo, dominagdo, competicdo e
concorréncia” [...] (Curriculo Bésico Oeste do PR, 2007, pag 33) e por
isso, a escola como instituicdo social ndo foge desta relacéo.

O ser humano esta condicionado pelo momento histérico em que
vive, mas dada a sua propria condicdo transformadora ndo implica dizer
que este deva apenas se limitar, adaptar e adequar as condigdes
existentes, pois ele pode ser participante ativo da historia,
transformando, questionando e rebelando-se dentro das condicOes
existentes. A escola, neste sentido, pode vir a ter uma dupla condicéo:
reprodutora do sistema hegemonico ou emancipadora; cabendo a seus
sujeitos definir o seu sentido. Mas a escola ndo deve considerar-se como
Unica ferramenta para a luta da transformacdo social, mas sim como
mais um instrumento mediador para tal finalidade.

Temos na escola diversos papeis, mas sem ddvida, seu sentido
geral é de realizar a formacdo para a inser¢do dos individuos na
sociedade. A escola, instituicho educativa que se generaliza no
capitalismo, tem como vetores de sua expansdo a formacdo do corpo e
da mente para as necessidades da ordem burguesa, como vemos em
Saviani (1997) e Freitas (1995).

Destacamos que diferentemente da escola que esta posta pelo
capitalismo, o projeto de escola que queremos, no que tange a
socializacdo de seus conhecimento, ndo almeja aquele  velho
conteudismo®, mas sim aqueles que permitam a formacdo dos
conhecimentos cientificos basicos, da leitura, escrita e céalculos
necessarios a formacdo da classe trabalhadora. A sua principal fungédo
social € a de transmitir e socializar os conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade de forma efetiva e universal.
Em virtude da classe trabalhadora ter, historicamente, ficado alienada do
produto de seu trabalho, e por sua vez a classe burguesa ter se
apropriado das riquezas e conhecimentos produzidos pelos

! Conteudismo é um termo que ficou conhecido relativamente & pedagogia
Tradicional que se apresentava como uma proposta de escola que “enchia” os
alunos de contetdos, sem articulacdo com a realidade, encobrindo com isso
outras funcdes escolares. Paulo Freire chama isso de Educagao Bancéria.
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trabalhadores, a escola, em nossa concep¢do de educagdo, deve ser
pensada desde e para a classe trabalhadora assumindo o principio
emancipatorio como um compromisso seu irrevogavel.

Considerando a formacdo humana em sentido amplo, a
omnilateralidade do sujeito histérico constitui-se nosso principal
alicerce para pensarmos um projeto de escola que queremos e que possa
atender aos interesses da classe trabalhadora. Sendo assim, diante da
demanda do estagio docéncia da 8% fase do curso de Licenciatura em
Educacdo, pensamos em uma proposta de intervencdo para o 2° ano do
Ensino Médio EEB Nossa Senhora, que possa ir ao encontro de nossa
visdo de mundo e de educacdo enunciada. Essa experiéncia de estigio
servird de campo empirico para a escrita dessa monografia, tendo em
mente 0s principios balizantes da Educacdo do Campo, que temos como
ndo sendo: “um ato isolado, mas coletivo e contextualizado [...] e a
educacdo na perspectiva da transformacdo social estd associada as
formas alternativas e coletivas da producdo da vida [..]” (Aued;
Vendramini, 2009 p. 22) e, que para sua efetivacdo possam ter “os
sujeitos como sujeitos de sua pedagogia” (Caldart, 2004).

Deste modo, esta monografia foi organizada a partir da reflexdo
de um estagio docéncia que realizamos com o propo6sito de pensar a
formacgdo de um sujeito histérico, numa condi¢cdo emancipatoria. Neste
sentido, nos propondo a resgatar parte do conhecimento tradicional
existente no municipio sobre plantas medicinais , para estudar como a
escola poderia, segundo propdem formulacfes presentes na Educacdo
do Campo, ter por base o conhecimento popular/tradicional e destes
acender ao conhecimento cientifico, e assim, possibilitar que seus
educandos apropriem-se dos conceitos imbricados em cada conteudo
relacionado, e permitindo uma leitura critica de sua realidade de vida.
No caso focado em nosso estagio a relagdo dicotdmica “industria
farmacéutica x fitoterapia” e, assim, processualmente instrumentaliza-lo
para uma acao transformadora.

Justifica-se, assim, essa escolha, justamente, pela possibilidade
que uma reflexdo sobre uma efetiva préatica realizada, utilizando nossas
lentes tedricas, possibilitardo, afim de que possamos ver os limites, o
que foi concretizado e trazer novos elementos e apontamentos para a
discusséo sobre uma pratica escolar em Educagédo do Campo.

Organizamos este trabalho monografico da seguinte maneira:
iniciamos realizando um levantamento bibliografico sobre Educacgéo do
Campo, em um aspecto mais amplo, para em seguida trabalharmos a
concepcdo de educacdo para a educagdo do campo, afim que possamos
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definir o local de onde estamos falando e pensando a proposta
pedagdgica feita na escola.

Feito este primeiro aparato, iremos trabalhar na segunda parte
deste primeiro capitulo, fazendo um novo levantamento bibliografico,
como se da a relagdo entre conhecimento popular e o conhecimento
cientifico, afim de possibilitar trazer novos elementos para a pratica
escolar, verificando suas convergéncias e suas contraposicoes.

Na segunda parte deste trabalho monogréfico, iniciando um novo
capitulo, apresentamos como foi realizado e as primeiras impressdes
sobre 0 estagio docéncia executado na EEB Nossa Senhora, em
Angelina SC. Neste momento refletimos sobre as possibilidades e
limites da experiéncia realizada, em particular nos desafios em se partir
do conhecimento popular e avangar ao conhecimento cientifico.a Gltima
parte trazermos nossas postulacdes finais sobre que reflex6es podemos
trazer sobre a tematica estudada teoricamente, bem como sobre o
exercicio docente na escola, de modo a problematiza-lo.

1.1 TEMA E PROBLEMATIZACAO

Pensando o tema “Educacdo do Campo e a relagdo existente entre
0 conhecimento popular e cientifico”, nossos conhecimentos
preliminares acerca da Educacdo do Campo permitem afirmar que esta
valoriza e tenta resgatar os conhecimentos populares. Assim, 0 estudo
sobre a relagcdo entre conhecimento popular e o cientifico e como ¢
possivel sua concretude em uma atividade docente na escola, torna-se
objetivo desse estudo, tendo por base as formulagdes da Educacdo do
Campo. Nesse sentido, compartilhamos da perspectiva pedagogica que
compreende a escola como espago de acesso ao conhecimento
cientifico, partindo do conhecimento popular. Dentro desse contexto,
interessa-nos pesquisar: Que elementos o estagio docéncia realizado na
EEB Nossa Senhora em Angelina/SC, nos coloca para pensar as
formulagdes da Educacdo do Campo acerca do conhecimento popular e
do conhecimento cientifico?

E a partir desta problematica central, decorrem outras questfes
que pretendemos responder em nosso trabalho monografico:

- Qual a funcdo da escola na atualidade e, em particular, na
Educacdo do Campo?

- Que desafios sdo colocadas a escola quando ela se propde a
articular conhecimento popular com o conhecimento cientifico?
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- Que questdes nossa experiéncia de estagio trouxe para esta
problematica?

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

Refletir acerca da relacdo entre conhecimento popular e
cientifico, de modo a tracar relagdes com as formulacdes da Educagdo
do Campo e as possibilidades deste trabalho em uma escola do campo
em Angelina-SC

1.2.2 Objetivos especificos

o Refletir sobre a funcdo da escola na atualidade e, em
particular, na Educacdo do Campo;

e Caracterizar os sujeitos do campo e, especificamente, os que
compdem a turma de intervencao no estagio;

e Problematizar os desafios postos a escola quando ela se
prop@e a articular o conhecimento popular e o conhecimento
cientifico;

e Apresentar as questdes que nossa experiéncia de estagio
trouxe para esta problematica;
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2 AEDUCACAO DO CAMPO E O CONHECIMENTO

Como ja enunciado, antes de descrevermos de como 0 estagio
docéncia foi desenvolvido na EEB Nossa Senhora, iremos trazer uma
revisdo bibliografica sobre as conceitos de base da monografia:
Educacdo do Campo, o conhecimento popular e cientifico.

Inicialmente vamos abordar o conceito de educagdo do campo e
como ela compreende com a funcdo da escola na atualidade; e no que
se refere a Relacdo entre os Conhecimentos popular e cientifico, iremos
trabalhar qual a relacdo possivel de se construir entre 0os conhecimentos
populares e cientificos, no espago escolar.

Vamos a elas...

2.1 AEDUCACAO DO CAMPO

Educacdo do Campo... Essa terminologia que estd no nome do
curso do qual esta monografia é produto, que esta presente em nossas
discussdes e que parece tdo internalizada entre 0s nossos pares, ndo
parece encontrar muito consenso mesmo entre pessoas da area; Creio
que para iniciar este item cabe aqui definir o que entendemos por
Educacdo do Campo e com quais autores compactuamos para trazer esta
definicdo.

Primeiramente, faz-se necessario pontuar que a Educacdo do
Campo tornou-se muito plural atualmente, uma vez que ha uma
variedade de praticas, relagGes, concepcdes em disputa em torno do que
ela pode significar.. H& inclusive alguns formuladores do movimento de
Educacdo do Campo de crer que € positivo que ela esteja nessa situacao
de imprecisdo, pois caso o contrario poderia fazer com gque matasse o
movimento da realidade que ela quer apreender.

Assim para organizar este item de nossa monografia, faz-se
necessario antes pontuar a origem do Movimento da Educacdo do
Campo, compreender o seu Projeto de Transformacdo Social e
principalmente definir “qual Educacdo do Campo” defendemos na
pluralidade enunciada e mesmo anunciar o que porque de tal variedade
de noc¢Ges presentes.

O movimento de Educacdo do Campo tem movimentado o
cendrio politico e social do pais nos ultimos vinte anos de forma
bastante intensa. Foi a partir do final dos anos 90, que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), juntamente com outros
movimentos sociais, em forte mobilizacdo e pressdo social, iniciaram
sua luta em uma Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo.
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Nascendo como critica a realidade sécio-educacional do povo
brasileiro que trabalha e vive no campo, tal mobilizacdo foi capaz de
pressionar o Estado por politicas publicas para o campo. Juntando-se a
isso mudou o foco do debate “[...] com a conceituacdo educacdo do
campo em contraposicao a educacdo rural, avancando na dire¢do de uma
educagdo em sintonia com as populagdes que vivem e trabalham no
campo”. (VENDRAMINI, 2008).

Assim, a Educagdo do Campo tem surgimento a partir da
necessidade de uma inversdo de posicdo no confronto de projetos para
campo, ou seja, agindo contra a légica que o campo seja o lugar do
agronegdcio, que expulsa familias do meio rural e que ndo precisa de
escola. Deste modo, faz-se necessario a construgdo de um outro projeto
de campo, que pelas circunstancias sociais objetivas da atualidade,
implica na formacdo dos trabalhadores para lutas anti-capitalistas,
necessarias & sua propria sobrevivéncia: enquanto classe, mas também
enquanto humanidade, portanto, para além apenas “do campo”.

Ja ampliando a discusséo, podemos dizer que, segundo Caldart
(2007) a materialidade de sua origem se da no movimento real de
combate ao “atual estado das coisas”, ou seja, em um projeto de
transformacéo social, no qual seus movimentos e expressdes que sejam
condizentes com uma concepcdo tedrica (em nosso caso o Materialismo
Histérico Dialético®) que possa orientar agBes concretas diante de sua
visdo de mundo, de educagdo, de projetos de campo e, mais do que isso
(para ndo reforcar a dicotomia campo e cidade), de pais que almeja-se.
Sendo assim, concordamos com Vendramini (2008), a respeito da :
“necessidade histdrica, inadiavel, de superacdo das atuais relagdes
sociais, que expressam profundas desigualdades sociais. Portanto, ao
tratarmos da educacdo do campo, o fazemos na perspectiva da
emancipacdo e ndo da conservagao”.

Reforca-se que completamente colado a criacdo da denominada
Educacdo do Campo, esta estabelecida a necessidade de um Projeto de
Transformagéo Social, afinal ndo faz sentido considerar a Educacéo do
Campo, sem que ela seja compreendida no contexto em que ela é
desenvolvida e nas relagdes que a suportam, ou seja, no ambito da luta
de classe, que no caso sdo expressas seja ho campo ou ha cidade, como
foi assinalado por Vendramini (2008).

2 0 materialismo histérico-dialético é concepcdo tedrica que funda-se em
categorias que sao expressdo das préprias relagdes sociais €, portanto, permitem
apreender em sua esséncia 0s problemas reais, concretos, relativos a vida, ao
trabalho e a educagdo.
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Deste modo, como ja falamos anteriormente, temos que tomar o
cuidado para néo reforcar a dicotomia entre campo e cidade, até porque,
sem querer se aprofundar em uma discusséo territorial, em ambas suas
populagdes convivem com o desemprego, a precarizagdo, intensificagdo
e informalizacdo do trabalho e a caréncia de politicas publicas.

Claro que dentro de uma concepg¢do social emancipatdria que a
Educacdo do Campo nasceu defendendo, ndo faz o menor sentido
afirmar a especificidade da Educacdo do Campo como sendo a da
prépria “educacdo” (de um ponto generalista) em si, entretanto deve-se
atentar ao perigo que ao segregar da universalidade que a educacéo
unitaria possui, tem-se a possibilidade de fragmentacdo das lutas da
classe trabalhadora em um sentido mais amplo. Assim, concordamos
com Dalmagro (2009):

[...]Jna relacdo entre o particular e o geral,
entre o universal e o local, portanto as lutas
travadas por tal movimento e suas
proposicdes educacionais s6 podem ter éxito
guando ndo se pretende isolar 0 campo e a
escola  do campo, elevando  suas
particularidades e diversidades & categoria
absoluta, mas em relacdo com o movimento
mais geral da sociedade humana, seus
sentidos e suas contradicdes]...]

Nesse sentido faz-se necessario pensarmos na relagdo existente
entre a Educacdo do Campo com o debate sobre a educacdo
contemporanea, existente no questionamento de Caldart (2007) “[...]”
até que ponto a Educacdo do Campo representa (ou sinaliza) um
contraponto a concepcdo liberal de educacdo, hoje hegemdnica?” e
também que “[...] reflexdo sobre que interrogacfes a Educacdo do
Campo traz as politicas educacionais e as teorias pedagogicas presentes
em nosso tempo”.

Na Educacdo do Campo a discussao sobre o “campo” precede a
discussdo sobre a educacdo e a pedagogia, ainda que estejam se
relacionando o tempo todo. Assim, um:

[...]Jdebate de campo é fundamentalmente
debate sobre o trabalho no campo. Que traz
colada a dimensdo da cultura, vinculada as
relacBes sociais e aos processos produtivos
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da existéncia social no campo. Isso demarca
uma concepcao de educacdo. Integra-nos a
uma tradicdo tedrica que pensa a natureza da
educacgdo vinculada ao destino do trabalho.
(CALDART, 2007)

Essa concepcdo pedagdgica possui convergéncia com a
perspectiva emancipatoria e socialista a qual trabalha com a dimenséo
formativa do trabalho, com o vinculo da educagdo com 0s processos
produtivos, do qudo ndo se deve pensar educagdo sem considerar 0s
sujeitos concretos e o0s processos formadores que o0s constituem
humanizados. Nao é possivel pensar essa concepcdo de educacdo, sem
que ela esteja colada a vida real, suas contradi¢des, sua historicidade e
pretendendo ter uma educacédo para o trabalho ndo alienado, de modo a
intervir nas circunstancias objetivas que o produzem humano.

Este campo, esses sujeitos concretos pertencentes & classe
trabalhadora, essa vida real, ndo é algo abstrato, mas sim sdo aqueles
constituidos do:

[...] espaco de trabalho, de vida, de relacGes
sociais e de cultura de pequenos agricultores;
espaco de grande exploragdo  de
trabalhadores, especialmente o trabalho
temporario, sem relagBes contratuais, de
pessoas que vagueiam pelo pais para
acompanhar os periodos de colheitas,
constituindo o trabalho sazonal; espago de
terras para reserva de valor; espaco de
producdo para 0 agronegocio; espago de
difusdo de tecnologias e de modificagdo
genética amplamente questionada  por
ambientalistas, pesquisadores e agricultores;
e espago para 0 descanso, a vida tranqila, o
lazer e o contato com a natureza. Além disso,
€ um espaco em que homens, mulheres e
criangas vagueiam a procura de trabalho,
escancarando o fendmeno  migratorio.
(VENDRAMINI, 2008)

A concepcdo de Educacdo do Campo exposta acima opde-se a
nogdes correntes também na Educacdo do Campo de que esta deva ter
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base uma cultura propria do campo, os saberes, valores e modo de vida
gue apontam para uma visdo romantica acerca das condi¢des de vida da
populacdo do campo. Esta Ultima concepgdo parece pouco perceber o
quanto a cultura, os valores e saberes do campo tem sido determinados
pelo capital, cotidianamente solapados e que ndo encontram-se fora do
tempo e do espago mais amplos, relacionados com a totalidade das
formas de vida em sociedade. Pensamos que a Educagdo do Campo néo
pode defender um retorno ao passado ou o isolamento do campo, mas
dar ferramentas para que os trabalhadores do campo inseriam-se no
mundo de modo ativo, critico e criador. Nesta direcdo Vendramini
(2007) formula uma pergunta interessante: “o que é necessario aprender
para viver no campo hoje?”

Neste ponto gostariamos de introduzir a discussdo sobre a
educacdo escolar. A Educacdo do Campo tem centrado muito de suas
lutas sobre politicas publicas para a democratizacdo dos processos de
escolarizacdo, e mais do que isso em uma escolarizacdo vinculada a uma
teoria pedagdgica emancipatéria, ou seja, que se contraponha a visdo
moderno-liberal de educacdo. Entretanto ao focar tanto em politicas
publicas a Educacdo do Campo tem perdido sua dimensdo
emancipatoria, como vemos em Vendramini (2008):

A luta por uma educacdo do campo corre 0
risco de ficar atrelada ao ambito do Estado e
das politicas publicas, perdendo a dimensdo
fundamental da educagdo como estratégia de
interiorizacdo de valores contrapostos a
I6gica individualista, liberal, competitiva,
funcional que nos conforma e que cria um
consenso generalizado em torno do
consumo.

Assim ndo podemos deixar de apontar o fator limitante nesse foco
por politicas publicas uma vez que ocorreu uma primazia nas lutas por
politicas publicas em detrimento do trabalho de base nas escolas e
populacdes do campo. Ao lutar por escola publica, por exemplo, sendo
essas mediadas pelo poder do Estado, ndo podemos desconsiderar este
sendo de classe e detentor de mecanismos de reproducdo do capital e
que portanto, atuara para transformar as demandas dos trabalhadores
organizados em politicas palatdveis e convergentes aos interesses
hegemonicos, 0 que parece estar em curso no atual momento.
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Parte-se do pressuposto que a escola é um direito de todos e que
no mundo moderno, esta, possui um papel educativo fundamental, a
ponto de fazer com quem ndo passe pela mesma fique em uma condigéo
social completamente desigual, entretanto:

[...] reconhecer isso ndo é/ndo precisa ser o
mesmo que absolutizar a educacdo escolar,
como se apenas ela ‘contasse’ na vida das
pessoas e, pior, considerar a escola como
referéncia Unica para pensar todos os
processos  formativos. Isso & um
reducionismo, enganoso do que de fato é a
realidade da propria sociedade capitalista
atual. Reducionismo que é agravado pela
difusio de uma visdo igualmente
simplificadora de escola, como se 0 processo
educativo escolar fosse igual a dimensdo da
instrucdo ou do ensino. O projeto
educacional que ajuda a dar sustentacdo a
forma de sociedade que temos nunca foi
somente escolar. E o processo educativo
garantido pela escola nunca foi somente
baseado no ensino. (CALDART, 2007)

Assim, a Educacdo do Campo, pensa que outros espacos Sao
igualmente educativos, além da escola. Os processos formadores dos
sujeitos coletivos da producdo e das lutas sociais do campo vdo ao
encontro de um pensamento pedagdgico que dé conta de entender esses
processos em seus ambitos econdmicos, politicos e culturais, bem como
para a formacdo de um projeto de educagdo emancipatéria onde quer
que ela aconteca. Afinal:

[...]se o projeto da Educacdo do Campo traz
consigo um projeto de sociedade e
especialmente de vida no campo, tal
Movimento ndo pode encerrar suas a¢des na
escola, mas precisa ter em vista a totalidade
do processo educativo que se desenvolve no
campo. Trata-se aqui de uma antiga e
necessaria distincdo entre educacdo e escola,
ndo reduzindo a primeira a ultima, mas
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compreender que as pessoas se educam no
conjunto de suas relagdes no trabalho, na
cultura, na familia, na comunidade [...]
(DALMAGRO, 2009)

Neste momento, faz-se necessario falar sobre a producdo do
conhecimento, e ao falar deste (independente dele ser escolar, ou ndo),
estamos falando de algo que foi produzido por alguém (alguns) e a
servico de determinados interesses, ou seja com uma determinada
intencionalidade. Sem a pretenséo de antecipar a discussdo que iremos
tratar no proximo capitulo, mas na Educacéo do Campo néo é diferente.

Se for fiel aos movimentos sociais de sua
constituicdo, a Educacdo do Campo
combinara a luta pelo acesso universal ao
conhecimento, a cultura, a educacdo com a
luta pelo reconhecimento da legitimidade de
seus sujeitos também como produtores de
conhecimento, de cultura, de educacéo,
tensionando, pois, algumas concepgdes
dominantes. (CALDART, 2007)

Deste modo, a Educagdo do Campo deve igualmente tomar o
cuidado de ndo ficar refém do cognitivismo e da (falsa) centralidade da
instrucdo nas préticas educacionais, e especialmente na escola, néo
ficando subordinada ao mito de que a ciéncia é absoluta e que tudo
explica e resolve, como apontaremos na sequencia deste capitulo.

Durante o inicio deste século até os dias atuais existe uma forte
tendéncia de colocar a “instrucdo” como centralidade no trabalho
pedagbgico, relegando a segundo plano ou até inexisténcia da discussao
sobre trabalho e préxis. Decorria que essa “boa instrucdo”, muitas vezes
entendida como mero acUmulo de informacfes, seria a condicdo
necessaria para que 0O sujeito estivesse preparado para enfrentar a
selvagem “sociedade do conhecimento”. Daria-se um tom de falsa
neutralidade (apesar de considerarmos que ndo existe neutralidade®),
como se ndo houvesse mais interesses de classes envolvidos na

® Compartilhamos com as postulacdes criticas de educagdo ao entendemos que
ao sujeito se posicionar como neutro para um determinado assunto, este estara
compactuando com o posicionamento hegemdnico e dominante sobre aquela
determinada tematica.
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producdo do conhecimento e tampouco por aquele que fosse
legitimado. Assim, “[...Jsubordinacdo de projetos educacionais aos
interesses da reproducédo das relagfes capitalistas, é disfarcada de uma
forma sofisticadamente asséptica, despolitizada”. (CALDART, 2007)

A instrucdo é um direito universal. O
conhecimento é direito e é necessario. Mas é
falsa esta centralidade quando ele é
entendido nestes termos, como descolado de
outras dimensdes de um processo formativo;
guando se separa conhecimento de valores e
de interesses  sociais. O  projeto
educacional/cultural  que  sustenta 0
capitalismo néo é colocado em discusséo nos
espacos educacionais, como a escola, por
exemplo, porque se convence aos professores
de que s6 importa discutir os métodos de
instrucdo ou de ensino, ou as formas de
apropriacdo de conhecimentos supostamente
neutros, produzidos fora da histéria e para
além de parametros sociais, éticos, humanos.
Isso é politicamente e humanamente muito
perverso. (idem)

Assim, toda essa discussdo, pGe em debate o papel dos
educadores do campo como fundamentais nesse processo, uma vez que
a Educacdo do Campo, como ja falado, por vezes recebe criticas de que
estaria relegando o conhecimento cientifico em segundo plano e, assim
fragilizando politicamente a classe trabalhadora do campo, por se propor
a afirmar na escola diferentes dimens@es formativas.

Atendo-se a educacdo escolar na Educacdo do Campo,
precisamos problematizar, entretanto, que a demonstracdo da escola
COMO espago que ndo atua apenas na cognigdo, tem levado por vezes, a
relativizacdo de questbes acerca do ensino e da ciéncia, na importancia
da democratizacdo do acesso ao conhecimento. Assim, podemos ver em
D'Agostini (2009), que:

[...Jgue uma determinada compreensdo de
trabalho pedagdgico assumiu primazia no
meio educacional na atualidade: uma
compreensdo pragmatica e praticista, que
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colabora para a constituicdo de um professor
desintelectualizado”, contribuindo para que a
preocupagdo com a apropriagdo e
socializacéo do conhecimento
cientifico/elaborado seja cada vez menor no
interior das escolas, ou seja, para que haja um
esvaziamento do conteldo escolar.

Deste modo, faz-se necessario um maior entendimento sobre a
funcdo da escola na atualidade, bem como entender a relagdo existente
entre 0 conhecimento popular e o cientifico, de modo a possibilitar a
realizacdo de um trabalho pedagdgico emancipatério. Assim, fazemos
com que este seja 0 engate para o transcorrer da monografia, quando a
seguir trabalharemos as conceituacfes, confluéncias e contraposicdes
sobre o conhecimento cientifico e popular; e, no proximo capitulo,
relataremos a nossa préatica docente no estagio em uma escola do campo
em Angelina-SC que procurou contemplar essa discusséo.

22 CONHECIMENTO POPULAR E CONHECIMENTO
CIENTIFICO

No transcorrer de nosso Gltimo subcapitulo dessa monografia, por
vezes citamos e trabalhamos questdes inerentes & discussdo sobre que
conhecimento devem ser trabalhados no projeto de escola defendido
pela Educacdo do Campo. Neste contexto é recorrente a tematica dos
saberes populares, dos saberes produzidos pela populacdo do campo, o
qual deve estar na escola, além dos conhecimentos “escolares” ou
decorrentes da ciéncia. Pois bem, agora procuraremos identificar e
trazer uma caracterizagcdo de cada uma destas formas de
conhecimento,afim de possibilitar refletir acerca da funcdo da escola,
em particular na Educagéo do Campo.

* D'Agostini em sua tese aponta que Shiroma (2003, p.74) ressalta que na
atualidade h& em curso um projeto politico que tem investido na
“desintelectualizacdo” do professor. E isso ndo significa que ele era, em algum
momento, considerado intelectual e deixou de ser, mas remete a discusséo ao
campo da cultura geral, a necessidade do professor estudar os fundamentos
tedricos da sua pratica, 0 que nos parece estar cada vez mais sendo
desvalorizado nas atuais propostas educacionais baseadas de forma estreita na
pratica imediata.
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Assim, para dar um passo inicial, uma terminologia muito
importante para situarmos a discussdo € a do “conhecimento”, que esta
ligado a analisar as coisas como elas de fato séo, inclusive, mantendo
uma certa distncia das opinides pessoais e mais particulares.
“Conhecer” alguma coisa torna possivel aplicar a razdo, observar e
analisar.

A luz do Materialismo Histérico Dialético, que é a teoria que nos
guia, conhecimento é visto como assimilagdo pratica da realidade.
Entdo, para inicio de fins conceituais, temos que ter claro que:

O conhecimento estd necessariamente
imbuido no campo da atividade pratica do
homem, mas para garantir o éxito desta
atividade ele deve relacionar-se
necessariamente com a realidade objetiva que
existe fora do homem e serve de objeto a essa
atividade” (KOPNIM, 1978)

Com relagéo as suas classificagdes, temos dois grande blocos de
conceituagbes para “os conhecimentos”. De um lado temos o
conhecimento popular do senso comum, do dia a dia, se apresenta
sensivel, primario ou imediato, sem a pretensdo de mudar as coisas. Em
geral, suas explicagcbes sdo aceitas sem quaisquer questionamentos, e
baseadas em generalizacBes rapidas e brutas e proveniente da tradicdo
oral, que muitas vezes é compartilhado de geragéo a geracéo.

Com relagdo a esse conhecimento popular, podemos recorrer a
Jantsch e Schaefer (1995), para dizer, a grosso modo, que este
conhecimento é aquele que ndo é cientifico, e portando a sua andlise
deve estar sempre em aberto a novas postulagdes, ideias, opinides,
ligando-se a uma visdo culturalista de se enxergar o fendmeno, devido a
sua heterogeneidade.

Do outro lado, temos o conhecimento cientifico ou tedrico, que
apresenta justificativas a partir de argumentos que possam dar conta da
totalidade em um fenémeno, e que principalmente possam ser
demonstraveis. Essa demonstracdo é ligada a algo realmente pratico,
mostrando um fendmeno e estabelecendo causa a relacdo de causa e
efeito, a partir de elementos conhecidos, concretos e objetivos. Segundo
Lakatos e Marconi (1993), esse conhecimento visa: “explicar "por que"
e "como" os fendmenos ocorrem, na tentativa de evidenciar os
fatos que estdo correlacionados, numa visdo mais globalizante do
que a relacionada com um simples fato [...]”
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Ainda dentro do conhecimento cientifico ou tedrico, existe o
chamado método cientifico, que é a forma com que este se estabelece, e
¢ composto de caracteristicas que ndo devem ser vistos de forma
etapista, visando desde a apreensdo e constatacdo da existéncia de um
fendmeno, gerar hipoteses, as quais serdo testadas, para posteriormente,
formular regras gerais com a finalidade de obter generalizagdes para o
mesmo, ou seja, uma teoria que explica determinadas situages.

Nesse sentido o materialismo dialético se contrapde a perspectiva
tedrica dos empiristas e idealistas, que afirmam que um determinado
fendmeno so é possivel existir a partir do subjetivismo, de uma ideia, ou
de um conhecimento; ao afirmar que as idéias sdo materializadas a partir
das atividades e relagdes reais do homem em seus processo de producéao
de sua existéncia. Elas sdo a representacdo necessidades humanas, do
trabalho, da forma como o homem se relaciona com outros homens, cujo
desenvolvimento se liga as exigéncias do tempo historico em que se
encontra. Assim, Marx e Engels (1989), afirmam:

A producdo de ideias, de representacdes e da
consciéncia estd em primeiro lugar direta e
intimamente ligada a atividade material e ao
comércio material dos homens; é a
linguagem da vida real (...) Ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia.

Diante da explicacdo de Marx e Engels, percebemos como a
teoria materialista se contrapde a idealista, e assim sendo apresentamos
um limite para esse conhecimento cientifico: o fato dele estar apropriado
pelo apropriado pelo capital. Assim, Dalmagro (2010) indica que
Duayer (2008), entende que:

[...] é justamente a nocdo de que o
conhecimento objetivo é impossivel que
aprisiona a ciéncia no circuito do existente”.
Entretanto, a redugdo da ciéncia a
instrumento de manipulagdo, “promovida e
celebrada pelo relativismo”, “ndo é a
esséncia nem o papel exclusivo da ciéncia,
mas um imperativo do capital.

Sem dlvida, o saber cientifico tem método, é mais rigoroso ao
explicar um determinado fendémeno, mas sob os determinantes do
capital, o conhecimento cientifico ndo consegue mais explicar o real
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(apenas o que o interessa), mas sim para manipula-lo de acordo com
seus interesses. Assim, este conhecimento ja ndo mais consegue se
colocar na diregdo da transformacao social, da explicitacdo da esséncia
para além da aparéncia e, por vezes faz o papel de encobri-la.

Isso ndo significa entretanto que o método cientifico seja invalido
ou que os resultados da ciéncia ndo interessam a classe trabalhadora. A
ciéncia também é espacgo de embates que precisa ser retirada do dominio
do capital e colocada a servico dos interesses de toda humanidade.

Assim, como ja falado, as proposicdes acerca da Educagdo do
Campo para se pensar a escola, tendem a dar um privilégio a pratica dos
alunos, a partir de sua realidade empirica, no trabalho escolar,
desconsiderando ou secundarizando o conhecimento de cunho cientifico
ou tedricos, uma vez que seus conteidos séo:

[...] mais afeitos aqueles préprios da escola
do meio urbano. Geralmente se fala que a
escola do campo tem que valorizar o0s
conhecimentos e saberes daqueles que vivem
no meio rural. Neste sentido, h& aproximacéo
entre os saberes do senso comum com O
conhecimento cientifico, mas deixa clara
uma intencdo que tém estes projetos para que
se partam do conhecimento da realidade
concreta, do cotidiano do educando, mas que
na realidade acabam ajudando a uma prética
praticista, sem a mediagdo da teoria.
(OLIVEIRA, 2008)

Assim, retomamos aqui a discussdo feita no encerramento do
subcapitulo anterior, para reafirmar nosso posicionamento que a escola
ndo deve apenas ensinar a realidade local, mas também a geral, “ndo s6
0 que est4 a volta, mas as questdes gerais da humanidade” (Dalmagro,
2010). E desse ponto comegamos a, também por nos posicionar, que
pelo seu nivel de elaboracdo, o conhecimento cientifico se encontra
hierarquicamente a frente do conhecimento popular.

N&o estamos desprezando o conhecimento dito como da
realidade, popular, cotidiano ou empirico, como iremos evidenciar mais
a frente, até porque acreditamos, concordando com o MST (1992) em
sua proposta de educacao, que o ensino deve “partir da pratica e levar ao
conhecimento cientifico da realidade”. Assim vemos que:
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[...] a ciéncia é indispenséavel para o estudo
da realidade e para a atuacéo nela. A acgao sO
poderd ser revoluciondria se  captar
corretamente a realidade. A ciéncia, o
conhecimento por si mesmo ndo mudam o
mundo, é preciso de a¢do, mas a ac¢do isenta
de conhecimento profundo e amplo é menos
eficaz.(DALMAGRO, 2010)

E nesse sentido que convergimos com as ideias de Dalmagro
(2010) que é necessario que a escola do campo desenvolva diversos
instrumentos que possibilitem a superacdo de um modo de pensar
espontaneo, atrelado ao senso comum, e indo em direcdo ao pensamento
elaborado, cientifico. Essa superagdo s é possivel a partir do dominio
de instrumentos e conhecimentos acumulados pela humanidade que a
escola, na perspectiva dos trabalhadores, deve ensinar.

De qualquer modo é grande o embate é dentro da academia, pois
haverdo os empiricistas que privilegiardo o conhecimento imediato em
detrimento do conhecimento por conceitos, fazendo supor como se as
abstrac6es fossem desprovidas de objetividade.

Como também, existem os mais cientificistas que acreditam que o
Unico conhecimento validavel é justamente o da ciéncia, dizendo que o
conhecimento que a produz é o Unico que pretende de fato entender a
natureza e o universo em que vivemos devido ao seu rigor e concretude.
Nao se caracterizando como tdo deterministas, estes ainda apontam que
entendem um ndcleo valido no saber popular, que aponta para a relagéo
existente entre as duas formas de conhecimento, o nucleo do bom senso,
gue para Saviani (2004), caracteriza-se por:

[...] trabalhar o senso comum de modo a
extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e
dar-lhe expressdo elaborada com vistas a
formulagdo de uma concepcdo de mundo
adequada aos interesses populares.

Na contra mdo do movimento que necessariamente deva-se
escolher uma dessas duas correntes, conseguimos verificar dentro da
comunidade cientifica aqueles em suas elaboragdes defendam que o
conhecimento ocorre iniciando pelo conhecimento de senso comum
(aquele usado em nosso cotidiano, e inclusive no cotidiano do cientista),
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porém vdo muito além deste, assim este muitas vezes € visto como um
ponto de partida para maiores elabora¢des cientificas. Portanto:

[...] a fronteira entre eles (pensamento
empirico e tedrico) é até certo ponto
condicional: o empirico se transforma em
tedrico e o contrario, 0 que em certa etapa da
ciéncia se considera tedrico, torna-se
empiricamente acessivel em outra etapa mais
elevada (KOPNIM, 1978, p.153)

Os cientistas, sustentam suas afirmagdes, com justificativas a
partir de argumentos que possam dar conta da totalidade em um
fendmeno, e que principalmente possam ser demonstraveis. A questao é
que essa demonstracdo ¢ ligada a algo realmente pratico, mostrando um
fendmeno e, assim, estabelecendo causa a relagdo de causa e efeito. E
dai que podemos dizer que “O conhecimento tedrico é prenhe de
contetdos empiricos” (Abrantes e Martins, 2007).

Ao analisar por outro lado, temos igualmente que as abstraces,
0S conceitos as vezes também se distanciam do objeto em si, uma vez
que por vezes o verdadeiro conhecimento ndo nos é dado pela
contemplacdo viva ou pelo contato imediato. Por exemplo, de nada ou
pouco adiantard uma mera observacdo do sangue humano, se ele for
descolado de seu codigo genético.

De qualquer modo, a construcdo do conhecimento pode se dar
através do compartilhamento de conhecimentos, sejam cientificos ou de
fruto do senso comum. Assim, a caracterizacdo do senso comum nao
tem como referéncia a contraposicdo ao conhecimento cientifico ou
vice-versa, mas sim que h& uma necessaria relacdo de dependéncia e
complementaridade entre conhecimento cientifico e senso comum, onde
os limites apresentados por cada um, encontre no outro uma forma de
dar uma totalidade na resposta do que se pretende responder.

Assim, a predominéancia de uma ou de outra
forma de pensamento depende, de um lado,
das tendéncias pessoais e da historia de vida
dos individuos e, de outro, do modo como
uma sociedade ou uma cultura recorrem mais
a uma do que a outra forma para interpretar a
realidade, intervir e explicar-se a si mesma.
(CHAUI, 2000)
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3.AEXPERIENCIA DO ESTAGIO DOCENCIA

Como ja foi mencionado ao longo deste trabalho, iniciaremos o
terceiro capitulo deste trabalho monogréfico procurando trazer uma
breve contextualizacdo a respeito do municipio de Angelina-SC, da
escola e da sala de aula que nos serve de campo de estagio e de pesquisa
para este trabalho, para, posteriormente, apresentar 0 projeto
desenvolvido, afim de que possamos nas postulagBes finais verificar
COmMO conseguimos avangar ao pensar uma proposta de trabalho
pedagdgico balizado pelos principios da Educacdo do Campo e que
articule sobre as relagbes entre o conhecimento popular e o
conhecimento cientifico.

3.1. CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO

O municipio de Angelina foi fundado no decorrer do ano 1860,
recebendo esse nome em homenagem ao entdo Presidente do Conselho
de Ministros, Angelo Muniz da Silva Ferrae. Inicialmente foi povoado
por imigrantes europeus, principalmente alemdes e as primeiras oito
familias chegaram segundo o administrador Schalappal, em 23 de margo
de 1861. Segundo dados do IBGE, a populacdo de Angelina vem
diminuindo ao longo dos anos, apresentado em 2010, um total de 5.250
habitantes.

A forma de producdo predominante no municipio é a agricultura
familiar tendo como economia basica a agropecuaria de corte, leite,
apicultura, olericultura e avicultura. As principais lavouras séo de milho,
fumo, tomate, cebola e batata, sendo que os agrotoxicos sdo amplamente
utilizados. Na avaliacdo dos setores produtivos de Angelina segundo
dados do SEBRAE (2010), em 2006 a agropecudria contribuiu com
42,8%, a indUstria com 12% e 0s servi¢os com 45,2% do PIB municipal.
Tais informagdes apontam que as atividades agropecuarias assumem um
papel muito importante na economia de Angelina, porém tal municipio
ndo pode ser considerado rural simplesmente porque a base de sua
economia é a agropecuaria, pois o rural ndo se resume somente ao
agrario e nem se descaracteriza como tal por conter servigos e
industrias.

3.2. CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

Trazendo o contexto da escola que serviu de campo de estagio e
pesquisa para este trabalho e, assim sendo, antes de qualquer coisa,
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devemos identificar esta escola, correto? Pois bem, a escola em questdo
é a Escola de Educacdo Béasica Nossa Senhora, localizada na rua Séo
Francisco de Assis, 1315, na Sede do municipio de Angelina-SC.

A escola que tem sua mantedora a Secretaria de Estado da
Educacdo, foi fundada ha 86 anos, e funciona atualmente em um
convento de freiras, possuindo um bom espago fisico e uma boa
infraestrutura. Ela tem como seu diretor o professor Renato Vitorino
Felipe, que nesse ano (2013) assumiu a dire¢do da escola no lugar do
professor José Pereira Alves, que ocupava este cargo de direcdo ha 3
anos e é uma importante figura do municipio, pois 0 mesmo ja foi Vice-
prefeito e também secretario de educacdo do municipio, inclusive sendo
o responsavel por iniciar o processo de nucleacdo nas escolas
multisseriadas de Angelina.

Em seu espaco fisico a escola possui: sala de informatica,
laboratério de quimica, biblioteca e duas quadras poliesportivas, e com
relacdo a seus estudantes, ela é frequentada por aproximadamente 413
alunos do ensino fundamental ao médio, em sua grande maioria
oriundos do campo. Em seu quadro docente, ela possui 12 professores
efetivos (sendo um sendo o diretor e dois que estdo em processo de
aposentadoria, gozando licenga prémio) e outros 8 temporarios, nimero
de efetivos este que vem diminuindo devido a ocorréncia de
aposentadorias e concomitantemente a falta de novas contratagdes.

Os professores em sua maioria sdo residentes de localidades da
prépria e ao entorno da sede do municipio, 0 que caracteriza certa
proximidade com a escola Nossa Senhora.

Segundo seu Projeto Politico Pedagogico, a proposta pedagogica
dessa escola é em consonancia com a matriz da SED, Secretaria de
Estado de Educagdo, tendo o Materialismo Histdrico-Dialético como
filosofia norteadora e apresentando Vigotsky e Wallon como sendo seus
principais expoentes tedricos. Entretanto, registra-se que em poucos
casos este filosofia reflete-se na prética.

Ainda vale ressaltar que a nossa proposta de trabalho docente foi
construida juntamente com a escola, e tivemos na professora de Biologia
Fernanda Sens May nossa principal aliada, tendo em vista que a mesma
ja possuia o interesse de se otimizar o espago destinado ao canteiro da
escola e, também, gostaria de que o espaco pudesse ser utilizado com
um sentido educativo.

Ainda assim, havia-se grande dificuldade de como iria ocorrer
sua implementagcdo, considerando que 0 mesmo comegou a ser
elaborado no ano de 2012, quando a escola possuia outra direcdo, uma
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vez gque a mesma via com certa ressalva a realizacdo de um trabalho
pedagdgico além dos limites da sala de aula.

Com a alteracdo da configuracdo politica interna da escola, que
culminou com a substituicdo do cargo de dire¢do na escola e tendo o
professor Renato Vitorino Felipe assumindo, o cenario ficou muito mais
propicio para nossa insercao.

Na reunido de planejamento da escola, em fevereiro de 2013,
apresentamos o projeto, que inclusive com novas proposicdes acrescidas
pelo corpo docente da escola, foi amplamente aceito por este coletivo e,
assim, fez com que tivéssemos uma grande base de apoio para o
desenvolvimento de nosso projeto.

Apoio este que ndo era somente no campo motivacional, como
também, materializou-se de modo engajarmos novos aliados para a
execucdo desse projeto. Além da professora Fernanda, como ja
enunciado, tivemos nos professores Mario (Matematica) e Anselmo
(professor readaptado) dois grandes parceiros, que assumiram toda
organizagdo prévia a atividade de plantio (preparar e virar a terra,
adubar, etc) que serd relatado mais a frente.

3.2.1. Contextualizacao da turma de estagio

Apos contextualizar a escola como um todo, afunilaremos as
nossas descricdes contextuais sobre a sala de aula observada, vivenciada
e “experimentada” ao longo da preparacdo e execuc¢do deste projeto de
intervencao.

A turma onde a pesquisa e o projeto foram realizados foi a do 2°
ano B, do Ensino Médio da escola, que funciona no turno vespertino.
Amesma possui 0s componentes curriculares de Portugués, Matematica,
Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Sociologia, Artes e
Educacdo Fisica, todas realizadas no turno de aula. Ministram estas
disciplinas 10 professores, dos quais 6 sao efetivos e 4 temporarios.

Com relagdo aos alunos do 2° ano, eles sdo em um total de 29
estudantes, a maioria sdo de etnia alema e italiana e sdo provenientes das
seguintes comunidades: Betania, Garcia, Palheiros, Alto Mato Grosso,
Mato Grosso, Fartura, Rancho de Taboas, Alto Garcia, Morro Mineiro,
Terceira Linha, Quarta Linha, Vargem dos Pinheiros, Palhocinha e
Sede. Essas em grande maioria consideradas pela cAmara de vereadores
como comunidades situadas no perimetro rural.

E verificado entre esses estudantes diversas ocupagdes quando
estes ndo estdo na escola. Existem aqueles que colaboram com a
producdo agricola familiar, como também aqueles que trabalham em
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atividades no comércio e também no servigo publico, como uma aluna
que trabalha na delegacia de policia do municipio.

As atividades de lazer desse grupo séo diversas, mas destacamos
gue alguns ja estdo comegando a frequentar os “baildes” e festinhas do
municipio e outros que jogam futebol por uma equipe da CME
(Comissdo Municipal de Esportes) de Angelina. Além disso é bastante
recorrente encontros destes em uma praga localizada na sede do
municipio, que se distancia ha cerca de 1 Km da escola. Nessa praga os
alunos se encontram, conversam, jogam alguns jogos e, inclusive,
utilizam como espago para paquerar.

3.3. O ESTAGIO DOCENCIA

A pesquisa de campo que serviu de suporte para esse trabalho
monografico, foi realizada de acordo com a proposta de estagio
docéncia para o Ensino Médio do curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo, da UFSC, este realizado em forma de projeto comunitario, que
promova didlogo entre a escola e a comunidade ao seu entorno.

Como ja mencionado, o estagio foi realizado na turma de 2° ano
do Ensino Médio, do periodo vespertino na EEB Nossa Senhora, em
Angelina-SC, a qual teve realizacdo de 20 horas/aula de atividades de
docéncia no periodo compreendido entre abril e maio de 2013 e foi
realizado, desde seu planejamento até sua execucgdo, juntamente com a
companheira de turma Claudia Back.

Ainda em 2012, alguns passos ja haviam sido dados, que foram
com relacdo a definicdo da tematica do projeto junto a escola e a
comunidade. Deste modo, escolnemos o tema do uso fitoterapico de
ervas medicinais, afim de possibilitar esta integragdo, resgatando 0s
conhecimentos tradicionais sobre esta no municipio e propiciando um
melhor entendimento da relagdo dicotbmica entre fitoterapia e a
indUstria farmacéutica.

Devido ao fato de existir no municipio de Angelina a importante
e enriquecedora cultura tradicional das plantas medicinais, justificamos
a escolha por essa tematica para 0 nosso projeto por, somado a este
elemento, ser um terreno muito fértil para se construir parcerias que
confluissem com nossas ideias, haja visto que no municipio existe uma
Associacdo Fitoterapica e possuir um médico atuando pelo Sistema
Unico de Salde (SUS) que trabalha tratamentos alternativos que
envolvam chas fitoterapicos.

Neste sentido, em nossa intervencao, fez-se necessario identificar
0s conhecimentos populares / tradicionais sobre o uso de ervas
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medicinais e as contribuicbes do conhecimento cientifico a esse
respeito. E fundamental uma aprendizagem significativa para os alunos,
onde os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade
estejam vinculados e/ou possam trazer explicagcbes para aquilo que
esteja na sua realidade.

Advindos dessa relagcdo entre o conhecimento popular e o
cientifico em nossa tematica, procuramos viabilizar diversas formas
(aulas, palestras, experiéncias) de instrumentalizar os alunos com
relacdo a conteludos de quimica, biologia e matematica, que deram
suporte a realizacdo do projeto, como por exemplo, entender a
nomenclatura e a taxonomia botéanica, das plantas, bem como também
fez parte do projeto a construcdo de uma horta, no canteiro da escola,
onde foram plantadas e serdo colhidas as ervas medicinais.

Assim, de modo a possibilitar que cumprissemos nossos objetivos
propostos, realizamos o seguinte conjunto de atividades que foram
desenvolvidas no periodo de estagio de Ensino Médio, na EEB Nossa
Senhora:

No dia 17 de abril iniciamos nossa insercdo em sala de aula, a
qual conseguimos disponibilizar quatro aulas da grade do 2° ano para
conseguirmos realizar as primeiras quatro aulas de nosso projeto sobre
plantas medicinais na escola.

Iniciamos a aula, apresentando como iria ser o desenvolvimento
das vinte aulas e retomando alguns pontos de discussdo do ano anterior.
Durante essa apresentacao ja conseguimos perceber que cerca de metade
da turma, realmente se interessou pelas atividades e acharam pertinéncia
no seu desenvolvimento, muitas das quais, justamente por possuir
plantas medicinais plantadas nos terrenos de suas casas. A outra metade
da turma, ndo se interessou tanto pelas atividades propostas, porém nédo
foi demonstrado que em seus julgamentos elas ndo fossem pertinentes.

Prosseguindo com as atividades, conduzimos a turma até o
auditdrio da escola para passarmos o video “A historia das coisas” para
que a turma assistisse. O video de aproximadamente 30 minutos,
abordou temas sobre a produgéo, distribuigdo, consumo e o tratamento
do lixo, analisando de como as pessoas participam dessa engrenagem e a
relacdo estabelecida entre diversos problemas ambientais e sociais, e
assim procurando estimular para a criagdo de um mundo mais
sustentavel e justo.

Fizemos a escolha do filme para que 0s mesmos pudessem ser
introduzidos na discussdo de como a sociedade capitalista se organiza,
vendo seus principios balizantes, bem como poder abrir uma brecha para
que pudesse suscitar o debate sobre a relagdo dicotdmica entre a
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indGstria farmacéutica e a fitoterapia. Intencionalmente pretendiamos
que os estudantes pudessem ver as relagdes existentes entre como
vivemos desenfreadamente nessa sociedade do consumo tendo a
indUstria farmacéutica como protagonista nesse processo.

Passado o filme, iniciamos uma discussdo sobre o mesmo, e
constatamos que aquele mesmo grupo que se interessou permaneceu
atento e promoveu discussdo sobre o filme, como também alguns dos
que no primeiro momento ndo haviam se interessado acabaram se
posicionando de alguma forma, inclusive trazendo que o “capitalismo”
pudesse ser o vildo de toda a situagdo mostrada no video.

Em seguida mostramos uma histéria em quadrinhos, que
montamos (anexo 1), que mostrava a histéria de uma crianca que
adoeceu, foi levada ao médico e receitado medicamentos convencionais,
gue nada resolvem sua patologia, para entdo receber a sugestdo de sua
vO para que tomasse um cha para seu tratamento. Em seu dltimo
quadrinho, aparece a sugestdo da vé e a resposta do menino doente
colocando em duvida o tratamento medicinal através de cha, uma vez
gue a voO ndo seria médica e ndo saberia seus efeitos.

Como encaminhamento de atividades, falamos para a turma que
irlamos retomar essa historia em quadrinhos em nossa Ultima aula, onde
eles iriam produzir um final para essa historia em quadrinhos. Entretanto
durante o debate apds a leitura da historia, jA conseguimos perceber
comentarios sobre pessoas no municipio que tinham plantas medicinais
em sua casa e que tomavam chas para se tratar, bem como falando de
um médico (Dr. Mauro) que atua no municipio e procura tratar a todos
com chés, deixando somente em (ltimos casos, receitar 0s
medicamentos convencionais. Foi comentado também de como a
industria  farmacéutica contribui para a desvalorizacdo dos
conhecimentos tradicionais sobre as plantas medicinais de modo a
monopolizar o mercado.

Encerrando as atividades no auditorio, retornamos a sala e
organizamos uma atividade que seria a elaborag@o de um instrumento de
pesquisa para ser aplicado com moradores, das comunidades do
municipio de Angelina-SC, de duas faixas etdrias (20 a 30 anos e
maiores de 60 anos) que possibilite identificar a presenca da cultura
tradicional no uso de plantas medicinais (anexo 2).

Elaborado o questionario, encerramos nosso primeiro bloco de
atividades com os alunos e disponibilizamos o restante da semana letiva,
e principalmente, o final de semana, para que os alunos pudessem fazer
a pesquisa e trouxessem o questionario respondido com as informacdes
de pessoas das duas faixas etarias da pesquisa.
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Seguindo com o planejamento, nosso retorno as atividades se
deram na segunda-feira, dia 22/04, com mais trés aulas e no dia 23/04
com duas aulas, quando buscamos sistematizar no quadro as
informagdes que os estudantes colheram nas comunidades. Nessa
sistematizacdo conseguimos verificar que a pesquisa foi bastante
abrangente, pois foi coletado dados de mais de 10 comunidades do
municipio de Angelina, o que inclusive causou surpresa para nés que
estavamos mediando a atividade, e achando que a mesma seria
polarizada entre duas ou trés comunidades.

Figura 1: Cartazes que identificam a pesquisa e mostram a abrangéncia
da pesquisa
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Fonte:Acervo doutor '

Outros pontos evidenciados, com a amostra da pesquisa feita
pelos estudantes, é que o uso de chés, advindos de plantas medicinais,
possui seu consumo mais frequente na faixa etaria acima de 60 anos em
detrimento da mais jovem e, também, que se trata de um consumo cujo
conhecimento imbricado para sua finalidade advém dos pais e avés dos
entrevistados, independente da faixa etaria.
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Figura 2: Cartazes que identificam a pesquisa e mostram a abrangéncia
da pesquisa

Fonte: Acervo do autor

Foi verificado, que entre os mais jovens (20 a 30 anos), 0 uso de
chés é mais recorrente quando se tem alguma doencga, procurando uma
finalidade de cura, e inclusive, quando perguntados sobre a preferéncia
entre os medicamentos convencionais e os chds medicinais, é verificado
um equilibrio nas opinides dessa faixa etaria, o que é completamente
oposto na faixa dos maiores de 60 anos, quando a imensa maioria
prefere o uso de chas a base de plantas medicinais.

Ainda na mesma pesquisa, foi verificado que sé na Ultima semana
foi listado uma grande quantidade de medicamentos convencionais, que
foram ingeridos pelos entrevistados, apenas considerando o periodo
compreendido nos ultimos sete dias anteriores a entrevista. Discutindo
com a turma, os mesmos afirmaram que é muito recorrente a
automedicacdo, bem como o uso desses medicamentos é facilmente
utilizado em qualquer minimo caso de desconforto, como no caso de
leves dores de cabeca e de barriga.

O dado coletado, evidencia outra informacdo extremamente
relevante, que € a qualificacdo atribuida aos mesmos pelos
entrevistados, uma vez que os medicamentos convencionais sdo ditos
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como mais eficazes com relagdo a rapidez para a cura de uma patologia,
que ajudam no tratamento, porém trazem danos a Saude. J& com relagdo
aos chas medicinais trouxeram informagdes de que 0 mesmo possui um
“efeito” mais demorado, porém que sua ingestdo € muito mais saudavel
em comparagao com os medicamentos convencionais. Outra informacéo
gue muito chama atencdo é que foi atribuida, como exemplo, a
indicacdo de se tomar medicacdo convencional quando for uma doenca
“grave” e, ja quando for outras doencas “mais simples, como o
resfriado”, é aconselhavel a ingestao de chas medicinais.

Toda a sistematizacdo desses dados coletados na comunidade, por
parte dos alunos, foi feita em sala de aula, com o nosso auxilio enquanto
professores, que sistematizamos em tabelas no quadro e solicitamos que
todos os alunos copiassem todos os dados em seu caderno, para que
pudéssemos dar continuidade as atividades.

Esta, se deu na sexta-feira da mesma semana, dia 26/04, quando
iniciamos a construcdo de cartazes sobre a pesquisa feita, afim de dar
visibilidade para toda escola, sobre os dados e informac@es coletadas,
bem como a construcdo de uma cartilha sobre plantas medicinais.

A construcdo desses cartazes e da cartilha ocuparam um total de
seis aulas: trés aulas no dia 26/04 e trés aulas no dia 29/04. A turma foi
dividida em trés grupos: dois ficaram responsaveis pela construcdo dos
cartazes e um grupo ficou responsavel pela elaboracéo da cartilha.

Os grupos que ficaram responsaveis pela elaboragdo dos cartazes
construiram graficos e elaboraram tabelas que evidenciavam a
comparacao dos dados nas duas faixas etarias, bem como a incidéncia
de algumas das respostas do questionario.

O grupo que ficou com a organizacdo da cartilha, ficou com a
incumbéncia de monté-la, de modo que constasse dados e uma foto (que
ja levamos para turma) das quinze plantas medicinais que houveram
maior incidéncia no municipio. Os dados que deviam constar na cartilha
foram: nome cientifico, nome popular, indicacGes terapéuticas e partes
das plantas utilizadas para o uso fitoterapico. Para construcdo destes,
fornecemos os livros de Drum (2002) e Schmitz e Krefta (2010).
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Figura 3: Capa da Cartilha sobre Plantas Medicinais elaborada pelos
alunos

Fonte: Acervo do autor

Observamos que, em especial na constru¢do dos graficos de
setores, quando comparavam as diferencas dos dados nas duas faixas
etarias, os alunos conseguiam perceber mais claramente, principalmente,
0 quanto o conhecimento e uso dos chas medicinais esta desaparecendo
nas novas geracOes, quando comparado com a populacdo acima de 60
anos.

Com relagdo a construcéo das cartilhas, foi verificado o quanto o
conhecimento advindo dos proéprios entrevistados indicavam o uso
terapéutico das plantas medicinais de diversos modos de uso: através da
ingestdo, banho de assento, inalagdo ou gargarejo, afim que possam de
fato contribuir para o tratamento e prevencéo de doengas.
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Um fato a se destacar, é que, inclusive muitas das indicagGes para
as plantas medicinais (recomendacdo cientifica) que foram citadas,
coincidiam com o efeito que foi respondido na coleta de informagdes
que eles fizeram na comunidade.

Terminado os cartazes e a cartilha, nas nossas proximas trés aulas
disponibilizadas, que se deram no dia 02/05, solicitamos que os alunos
apresentassem 0s cartazes para que pudessem fazer uma “leitura
cartesiana” dos dos dados que haviamos sistematizados, bem como
verificando o quanto havia evoluido a compreensdo dos mesmos com
essa melhor organizacdo. Apds a apresentacdo dos cartazes, 0s alunos
penduraram 0s mesmos no patio, de modo a possibilitar que toda escola
tivesse contato com o trabalho que estava sendo feito. Muitos dos
alunos, inclusive, viram no projeto a possibilidade de que o trabalho
fosse utilizado na feira de ciéncias.

Especificamente com a apresentacdo da cartilha, solicitamos que
a apresentacdo fosse feita no canteiro da escola, que na atividade
subsequente iria ser feito o plantio de algumas mudas de plantas
medicinais que foram trazidas pelos alunos.

Como ja enunciado, a préxima atividade foi o plantio de mudas
das plantas medicinais que tiveram maior incidéncia na coleta de dados
e informagdes feita pelos alunos. Nessa atividade verificamos o
“conhecimento do campo” que alguns alunos traziam consigo, em
especial os que residiam em locais do interior do municipio, que se
localizavam mais distantes da sede do municipio. Esses alunos traziam
para esta atividade, informacdes como: o qudo distante uma muda
deveria ser plantada da outra, devido ao tamanho que a planta iria ficar
apos se desenvolver e 0 qudo fundo deveria ser cavado o local onde
fosse feito o plantio.

Foi percebido que ao demonstrarmos interesse e validando as
informagdes trazidas pelos alunos, 0s mesmos se sentiram protagonistas
de todo processo, ficando bastante motivados e mobilizados com a
atividade.

Tendo o plantio concluido, houve o fechamento com a
apresentacdo dos dados da cartilha, que ficaram muito melhores
visualizaveis pela turma sendo feito no canteiro da escola. Os alunos
puderam conhecer as utilidades das plantas medicinais, reconhecendo a
mesma “ao vivo e a cores”, bem como verificar quais seriam as partes
utilizadas da mesma para fins fitoterapicos.

No dia seguinte, na sexta-feira, dia 03 de maio, encerramos
nossas atividades junto a escola com mais trés aulas. De inicio,
conduzimos novamente a turma ao auditério, onde passamos o0
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documentério “Movimento da Vida”, que foi indicado pelo Dr. Mauro,
que € médico com guem conversamos na elaboracdo do projeto e que
tem um trabalho com fitoterapia junto aos postos de satide do municipio.

O video possibilitou um maior entendimento sobre a relacdo da
industria farmacéutica com a desvaloriza¢do da cultura tradicional no
uso de plantas medicinais, trazendo uma discussdo pontual sobre o
Cartel Farmacéutico. O video é uma palestra de Matthias Rath® com
duracdo de 56 minutos, onde o palestrante aborda acerca do cartel
farmacéutico, onde empresas tinham e tem o monopolio da producdo
quimica no mundo inteiro, reportando que em um dado momento na
Alemanha Nazista utilizaram pessoas dos campos de concentracdo de
Auschwitz para testar suas patentes de quimicos.

O palestrante também comenta sobre a dependéncia que a
industria farmacéutica tém no "comércio das doencas"”, pois ela ndo
pode produzir drogas que previnam ou erradicam as doencgas, pois as
doencgas criam a continua necessidade pelas drogas que produz e as
vezes a propria droga consumida causa outras doengas. Por isso 80%
dos farmacos oferecidos no mercado s6 encobrem os sintomas das
doencas.

Percebemos grande envolvimento de uma parcela significativa da
turma, pois a “denuncia” de que trata o documentario criou
familiaridade com os alunos, pois quando apresentavam as empresas
que detém o monopolio da inddstria farmacéutica e fizeram parte do
cartel, foi citada a Bayer, que além de ser mundialmente conhecida para
esta finalidade, também era conhecida de um grupo de alunos, pela
mesma ser ligada ao clube Bayer Leverkussen, que é um famoso clube
de futebol europeu, além de produtora de diversos herbicidas.

Concluida a apresentacdo do documentario e suas discussoes,
retornamos a sala de aula, onde solicitamos que os alunos produzissem
um desfecho para aquela histéria em quadrinhos que trabalhamos nas
primeiras aulas, bem como que produzissem um texto reflexivo sobre as
atividades que realizamos durante o estadgio, bem como uma avalia¢do
descritiva das mesmas e de nosso trabalho como professores.

® Matthias Rath é o médico e cientista que liderou as descobertas
revolucionarias no controle natural de cancer, doengas cardiovasculares e outras
condicOes cronicas de salde. Estas descobertas, de acordo com a RHF (sua
fundagdo: Rath Health Foundation — em portugués Fundagdo de Saude Dr.
Rath) estdo entre as descobertas mais importantes de todos os tempos no campo
da medicina.
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Apos recebermos a devolugdo da histéria em quadrinhos e do
texto reflexivo, conseguimos verificar 0 quanto realmente cada um
conseguiu pensar criticamente sobre a temética. Obviamente, uns se
aprofundaram mais e acompanharam a discussdo de forma mais critica,
outros de forma mais superficial, mas foi notdrio de que o conjunto de
atividades fizeram com que pudessem valorizar a cultura tradicional das
plantas medicinais e um pensamento mais critico acerca da industria
farmacéutica, como podemos ver na fala de uma estudante: “é
impressionante como a inddstria farmacéutica, feita para a cura, de
fato estd mais interessada que as pessoas fiquem doentes”.

Com relacdo aos desfechos da historia em quadrinhos,
apareceram alguns bastante interessante. No Gltimo quadrinho aparece
Robertinho, que esta doente, dizendo: “Eu ndo quero tomar qualquer
chad. Quem foi que comprovou que esse cha faz bem para dor de
barriga? Por que? A mée da vo era médica por acaso?” Como resposta
trazemos alguns exemplos que serviram de desfechos:

Exemplo 1: a v6 argumenta para Robertinho ficar tranquilo com
relacdo a indicagdo que ela esté trazendo, pois ela é de um tempo que 0s
medicamentos convencionais eram bem mais raros e se tinha pouco
acesso. Mesmo diante deste cendrio, naquela época as pessoas se
medicavam com chéas provenientes de plantas medicinais e conseguiam
se tratar.

Exemplo 2: a vé argumenta que possui esse conhecimento
advindo de seus pais (bisavds do garoto), mas diz que na cidade existe
uma Associacdo de Fitoterapia que, que ela poderd leva-lo para que
conheca quais ervas que possam ser utilizadas e verificar as formas de
utilizacdo das mesmas, afim de que Robertinho possa verificar o efeito
de cada uma e se convencer sobre seu Uso com pessoas especialistas a
respeito.

Num computo geral, sem divida alguma foi um trabalho
extremamente gratificante para nds enquanto formuladores da proposta
e atividades, e ao pensar no quanto conseguimos cumprir sobre 0s
desafios postos a “construcdo” de uma escola do campo, em especial na
atividade docente, quando este se propOe a articular sobre as relacdes
entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico é o que
iremos abordar a seguir, nas reflexdes sobre o estagio e postulacdes
finais desse trabalho.
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3.4 REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO

Como ja reforcado ao final do subcapitulo anterior que relatamos
como se deu a execucdo de nossas atividades de estagio, este foi
bastante valioso e gratificante de ser feito, mas a questdo que fica posta
é se ele conseguiu cumprir com o seus objetivos propostos.

N&o possuimos a menor divida que a “atmosfera” da escola foi
bastante favordvel para nossa execucdo, pois como ja relatado no item
anterior, tivemos verdadeiros aliados para nossa proposta, 0 que com
certeza fez com que ndo nos sentissemos desamparados e sozinhos nessa
empreitada, apesar de algumas “perdas” em relacdo ao planejamento
inicial, haja visto que haviamos contado com a colaboracdo do grupo
fitoterapico que atua no municipio, porém este ndo foi muito receptivo
com a nossa proposta de trabalho.

Entretanto, fazendo uma reflexdo percebemos alguns aspectos
daquele gostinho de “ficamos devendo algo a mais” e ao pensar sobre
esses aspectos elaboramos alguns apontamentos.

O primeiro ponto que podemos ressaltar, é a dificuldade de
amarracdo ou até propriamente a auséncia, em alguns casos, de
amarracao tedrico-cientifica, com as atividades desenvolvidas ao longo
do estdgio. Ou seja, este ficou razoavelmente bem articulado, com
inicio, meio e fim, com diversificacdo de atividades buscando tornar as
aulas interessantes e participativas, inclusive desenvolvendo pesquisas
na comunidade e trazendo-a para debate em sala, etc, porém, no que se
refere a articulacdo do conhecimento popular com o saber cientifico, ou
melhor, do movimento de ascencdo do conhecimento popular para uma
explicacdo cientifica dos fitoterapicos, questdo central que versa esta
monografia, pensamos que deixamos a desejar, perpetuando um
problema histérico nas propostas que buscam ser criticas e construir
novas metodologias de ensino. Esta questdo pensamos merecer maior
reflexdo na Educacdo do Campo, proposta de educagdo critica e
transformadora e ainda mais urgente ao propor a formacéo por area do
conhecimento.

Foi notdrio que com a realizacdo de tabelas e graficos na
elaboracdo de cartazes conseguimos trabalhar os conceitos de
matema@tica sobre porcentagem, regra de 3, proporcéo, etc. Percebemos,
igualmente, que ao fazermos uma pesquisa em livros de aporte cientifico
para a confeccdo das cartilhas, estdvamos possibilitando uma
apropriacdo conceitual cientifica sobre as plantas, o solo, principios
ativos e substancias quimicas, que sdo componentes curriculares
estudados pela Biologia e pela Quimica.



51

Entretanto, o que fica posto é que nesses processos, houveram
pouca mediacdo de nossa parte enquanto docentes, que tivemos um
papel muito mais na funcdo de monitorar para que atividade ocorresse
ao modo que planejamos, do que interferindo didaticamente na
construcdo dos conceitos imbricados.

Reforca-se que, inclusive, muitos dos conceitos que eram
emanados do trabalho ndo eram contetdos curriculares que fizessem
parte do curriculo para o 2° ano do Ensino Médio e, portanto, alguns
deles ja haviam sido inclusive “aprendidos” pelos alunos. Entretanto,
apesar de ndo ser o foco dessa reflexdo, ndo concordamos com a “velha
listinha de contetdos encaixotados”, no qual delimita-se todos os
conteudos e tempos escolares correspondentes a uma etapa escolar.

Como contraponto, foi visivel uma clara intencionalidade nossa,
enquanto docentes, de procurar fazer com que os alunos despertassem
criticamente para a acdo manipuladora da indUstria farmacéutica, que
fica evidente, na escolha de nossas atividades, videos e discussdes
abordadas, para aproximagdo com uma Visdo mais critica acerca da
prépria medicina e, assim refletindo sobre o préprio potencial da
fitoterapia.

Sem davida o desenvolvimento das aulas, possibilitou uma
“quebra” com as paredes da sala de aula, uma vez que possibilitou desde
o0 desenvolvimento de atividades de pesquisa até atividades de plantio
das mudas de plantas, o que foi notério despertar um interesse maior por
parte dos alunos no transcorrer das atividades, por uma maior
articulagdo com o mundo real/concreto.

Em vista de avangar na reflexdo sobre os limites de articulagdo
entre forma e conteldo evidenciados em nosso estadgio docéncia,
elencamos abaixo alguns aspectos para melhor contextualizar e
problematizar esta questdo.

No que se refere a formacdo, enquanto estudante do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, na UFSC, sob uma perspectiva de
se trabalhar a &rea do conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica,
haja visto que, inclusive devido a sermos a primeira turma do curso, ao
longo do mesmo tivemos grande dificuldades em ter aulas que nos
proporcionassem a apropriacdo dos conceitos, dentro de cada disciplina
escolar que compde esta area de conhecimento (Matematica, Biologia,
Fisica e Quimica).

Algumas das disciplinas, sequer tivemos professor ao longo do
Curso, e 0 nosso contato com o objeto de estudo dessas, se dava muito
mais cirlrgico, quando este era necessario para algum estagio, através
de aulas individualizadas com monitores.
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Portanto, a se considerar, que as disciplinas que compdem essa
area do conhecimento, também sdo as que historicamente os estudantes
possuem maiores dificuldades escolares, ndo é absurdo dizer que nos
encaixamos nesse perfil e fomos para sala de aula, assumir aquelas
aulas, com o acumulo de uma formagéo deficitaria na educacao bésica e,
também, no Ensino Superior em licenciatura.

Assim, analisando nosso percurso dentro do curso de
Licenciatura, apontamos como sendo um grande complicador o trabalho
na perspectiva de se trabalhar por areas de conhecimento com uma
formagdo qualificada, ainda mais no exiguo tempo de quatro anos. As
especificidades dessa &rea, claro, ndo podem ser visto de formas
isoladas, mas ao vocé ndo aprofundar a discussdo conceitual, ndo
possibilitar que o licenciando possa estudar afundo o objeto de estudo de
cada uma das ciéncias que compdem a éarea do conhecimento,
automaticamente estard alijando dos conhecimentos minimos
necessarios de sua area especifica, que ele ja ndo teve contato na
escolarizacdo basica e novamente ndo esta tendo em curso superior.

E ai fica um agravante: como ministrar uma aula sem que se
possua um minimo conhecimento conceitual da area? Que condigdes
esse licenciado tera para autonomamente de buscar alternativas para seu
planejamento docente sem que ele de fato tenha posse de minimo
conhecimento teGrico sobre o objeto que versa sua &rea de
conhecimento? E, pior, este licenciado agora estard sendo o responsavel
por “transmitir” os conhecimentos desse area para seus futuros alunos. E
ai o ciclo da ma formac&o e da préatica pela pratica encontra a condicdo
para continuar presente no sistema educacional vigente.

Contribuindo com as dificuldades durante nossa formacao,
apresentou-se como mais uma dificuldade o fato da realizacdo do
estagio ser no Ultimo semestre (8 fase) do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, concomitante com o que fora destinado para a
realizacdo desta monografia (TCC) e somado mais a uma carga horéria
de mais de aproximadamente 250 horas de aulas dos componentes
curriculares do curso. Toda essa carga de tarefas, juntas, em um Gltimo e
derradeiro semestre de curso de graduacdo configurou-se, também, em
uma grande dificuldade para conseguir se focar no trabalho a ser
realizado.

Outro aspecto a ser considerado neste debate da necessaria
articulacdo entre forma e conteldo na escola, temos que considerar o
modelo escolar que temos atualmente dificulta praticas inovadoras. Haja
visto que todo esse curriculo e tempos definidos de forma engessada,
com finalidades de se cumprir isso e aquilo complica bastante uma



53

atividade pedagdgica que busca trabalhar novas formas de se dar o
processo de ensino-aprendizagem, principalmente, quando vemos uma
super exploracdo no trabalho do professor, tendo que ministrar jornadas
absurdas de 40h (e as vezes até mais).

A se considerar todas as nossas dificuldades e limites se deram
conta em uma atividade pontual de um estagio docéncia de 20h (que
certamente mesmo que tivéssemos posse de um vasto conhecimento
tedrico-conceitual sobre a tematica, ndo teriamos condi¢do de esgota-la
no exiguo tempo), como imaginar o planejamento e todas as amarra¢des
para um docente que possui carga horaria de 40h ou mais, tendo que dar
conta de planejamentos para 8, 10 ou 12 turmas? E completamente
impensavel!

No que tange, as concretas possibilidades de efetivo trabalho
docente, é muito dificil imaginar como um professor, que muitas vezes
teve uma formacgdo precaria e possui uma carga horaria enorme,
conseguird dar conta em seu planejamento de conciliar atividades que
visem um efetivo aprendizado e possam dar conta de partir do
conhecimento popular e chegar ao cientifico.

Trata-se de um desafio tremendo, que sem sombra de ddvidas,
necessitaria de um conjunto de situa¢fes conectadas e que pudessem dar
base ao trabalho do professor, que cada vez se encontra mais sozinho e
com mais competéncias dentro do espaco escolar, haja visto as recentes
exclusdes de fungdes do Orientador e Supervisor Pedag6gico nas
escolas.

Enfim, sdo apenas reflexdes, muitas das quais sem a intengdo de
que sejam esgotadas nesse momento, mas que Servem para suscitar
novos debates e, inclusive, puxar nossas consideracdes finais sobre o
quanto conseguimos andar na direcdo do ideéario de se trabalhar a
relacdo entre o conhecimento cientifico e o popular em um trabalho
pedagbgico.
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4.CONSIDERAGOES FINAIS

Com a mesma discussdo que encerramos o capitulo anterior de
nosso trabalho, iniciamos este, ainda que acreditamos ela sempre esteve
presente no decorrer dessa monografia.

Dentro da organizagdo que propusemos para este trabalho,
pretendemos apresentar como uma experiéncia de estagio do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo pdde fomentar o debate sobre as
formulagdes da Educagdo do Campo e as relagbes entre o conhecimento
popular e o cientifico.

Na primeira parte do capitulo 2, temos as discussdes sobre a
Educacdo do Campo, a partir de uma discussao sob a perspectiva do seu
movimento embrionario (nas lutas por transformacdo social), as
politicas publicas e o campo, para gradualmente focalizar a discussdo
sobre 0 ponto de vista pedagdgico aos olhos da literatura de Caldart,
D'Agostini, Vendramini e Dalmagro. Fica posta a questdo: até que ponto
a Educacdo do Campo representa um contraponto a concepgdo liberal de
educacdo, hoje hegeménica? Ao final verificamos que as elaboragdes
presentes vdo ao encontro que se deva fazer presente essa discussdo
sobre os conhecimentos do campo, bem como estes ndo dever ser
exclusivos, uma vez que eles devam permitir, dar o ponto de partida,
para 0 acesso a todo aquele conhecimento historicamente acumulado
pela humanidade.

Ja na segunda parte do capitulo 2, temos a discussdo sobre a
relacdo entre os conhecimentos populares e cientificos, e concordamos
com Kopnin, Dalmagro, Oliveira, Abrantes e Chaui, quando buscam
tragar a relagdo de dependéncia de um conhecimento ao outro. Nao faria
sentido pensar um fendémeno apenas a partir da empiria, pois é
necessario recorrer ao cientifico para compreender as origens e causas
do fendmeno. Por outro lado, desconsiderar todo o conhecimento
tradicional, popular ou do senso comum, que é aquele que as pessoas
utilizam em seu cotidiano, ferramentas que a maior parte da populagdo
tem acesso para entender (ou obscurecer) a realidade, seria um
equivoco, seria desconsiderar a condi¢do em que as pessoas — e Nossos
alunos na escola- se encontram esteja no involucro de um fenémeno,
trata-se, a0 menos, de negar sua origem, ainda que concordemos que
hierarquicamente, o conhecimento cientifico esteja a frente do popular,
devido ao seu maior nivel de elaboracdo. Parece-nos portanto, que
ambas as formas de conhecer precisam estar presentes na escola, afim
de contribuir de alguma forma para superar a dicotomia entre o
conhecimento cientifico e o popular, uma como ponto de partida e a
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outra como ponto de chegada, ou pelo menos de passagem, para que 0
conhecimento cientifico — forma mais elaborada e rigorosa de entender
o real — possa incidir na vida concreta para transforma-la na diregéo de
um mundo melhor.

Assim, nossa pratica de estagio deveria ter resultado légico, a
Gtica matematica, correto? Tendo internalizada essa discussdo teorica
seria 6bvio de se imaginar que o planejamento e a execu¢do do trabalho
pedagdgico nessa escola estivesse o tempo todo relacionando a
discussdo entre o conhecimento popular e o cientifico, a partir dos
principios e discussdes da Educacdo do Campo, correto?

Incorreto! Ou pelo menos incorreto em partes. Remetendo a
citacdo de Caldart ja trazida na pgina 18 dessa monografia e a teoria da
Curvatura da Vara de Lénin, trabalhada por Saviani (1980), acabamos
por tender fortemente em nosso trabalho pedagdgico a valorizacdo e
aceitacdo do conhecimento popular do campo sobre plantas medicinais,
sem uma maior mediacdo docente nossa no processo, como sendo este 0
que deve ser validado e reconhecido por aqueles estudantes.

Somado ao conjunto de reflexfes que encerramos nosso ultimo
capitulo desta monografia, vemos que no conjunto das atividades que
foram desenvolvidas procuramos o tempo todo corroborar com uma
visdo de que nesse conhecimento sobre plantas medicinais é possivel
conseguir a cura e o tratamento de doencas, bem como, denunciando o
guanto a industria farmacéutica, tanto legitimada pela ciéncia moderna,
age no descarte de pessoas, com o cartel farmacéutico e a favor de uma
Gtica capitalista desenfreada. Afinal, mesmo concordando que o saber
cientifico é mais elaborado, concordamos que sob os determinantes do
capital ele ndo consegue mais explicar o real, mas sim serve-se para
manipula-lo.

Assim, como apontamos em nossas reflexes sobre o estégio,
apontamos os problemas da formacdo do professor para as escolas do
campo e dificuldades na organizacdo escolar que ndo favorece para a
articulacdo entre os conhecimentos popular e cientifico. Somados a
esses pontos ja enunciados, registramos que ndo procuramos fazer uma
negacdo a ciéncia e nem todos os avan¢os que ela ja nos possibilitou,
mas sim nos colocar a ser mais um a tencionar a ldgica escolar por um
projeto emancipatdrio que preceitua as propostas mais criticas acerca do
trato com o conhecimento nas postula¢es da Educagdo do Campo, o
que inclui considerar o saber popular como ponto de partida e seu
nicleo vaélido, mas ndo esquecer que o saber elaborado é uma
ferramenta necessaria para que os populares se apropriem daquilo que
0s dominantes dominam, ndo para se tornarem novos dominantes, mas
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para acabar com as relagdes de opressdo, e assim contribuir com as
diminuigdes das desigualdades existentes em aspectos societarios no
pais.

E evidente que se em nosso projeto de estagio junto & escola,
nossa “vara se curvou” para o lado oposto, mas com certeza ela pouco
se moveu diante da grande vara de um sistema educacional organizado a
I6gica dominante, que talvez ainda precise ser muito pressionado e
acionado para que possa possuir mudancas significativas e, inclusive,
debrucarmos sobre os estudos acerca dos limites encontrados na teoria
pedagégica de perspectiva critica, que no caso dessa monografia, ndo
conseguimos contemplar.

Assim, diante da situacdo,haverdo aqueles que para tomar a frente
alegardo que de nada adiantara ser feito no campo pedagdgico se ndo
houver as condicdes ideais em aspectos societarios, outros dirdo que
precisa de um enorme trabalho de base educacional para que seja
sustentado uma mudanca nas condi¢Ges sociais presentes. Assim,
encerramos concordando com Marx (1869) que se:

[...] por um lado, é necessario modificar as
condicdes sociais para criar um novo sistema
de ensino; por outro, falta um sistema de
ensino novo para poder modificar as
condi¢des sociais. Consequentemente, €
necessario partir da situacéo atual.
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ANEXO

ANEXOS 1

Acha qua vou tar que ir 80 médico, pois & o dnico maio da au
methorar. A professora sempre diz que quando ficamos doente
precisamos Ir a0 médico. 86 que ele receita multos remédios
& el qua a sanhora nio possul muito denhairo, slém dos

remédios seram multo rulns.

O que houve meu filho?
Por que essa cara?

Estou com dor

Otha manol O remédio que esta passando na TV & para dor de
barriga ¢ diz que ele é sabor morango,bem gostosinhol

& coitadinhe, deixa eu ver
como ele esta.

Mishia filba, quandi vack era pequens, ms fsls um
ehazinho da hortald qua tanho L mo cantaino
da ensa que curmva qualquer dor da barriga.
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desds paquens tenho o costume
da tomar chis sempre qus estou doente
Tus v permpre mabia o chatiho certa para
cacda coins qua ey sentienn. Lambre-se que
atlgamente nag existln remddios

E vocd sampra tava
bncdstrialzados.

uma atima saide!

Estamos tendo alguns probleminhos. O Jodo estd bem, foi
trabalhar de manha cedinho. A Lulza ssti com bastants dificuldads em
matamatica na ascols & pode reprovar. E o Robartiche, coitado...dewhe

uma dor de barriga, levamos ele no médico, damos o remédio que o
doutor recaitou @ mesmo assim ele esta todo caidinhe na cama
com a mesma dor . Nio methorou nadal”

Filha. vim te visitar! Como estao
aa ealana? ada aath A marda?

E como estao as crianGas?

Eu nda quera tamar qualquer cha
Quiem Fol que comprovou qua esse cha faz
bam para dor de barriga? Feor qué? A maes da vo
b era meédica por acasa?"
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ANEXO 2
Elaboracao do questionario

Obijetivos da atividade: Identificar a presenca da cultura tradicional no
uso de plantas medicinais e fitoterapicos no municipio de Angelina-SC,
e 0s saberes populares existentes com relagédo a mesma.

- Levantamento de informacGes a ser realizado pelos alunos com
pessoas de duas faixas etarias (20 a 30 anos e maiores de 60 anos).

Idade:
Localidade:

1- Vocé possui chas em sua casa?
()Sim ()Néo

2- Quais? E qual a finalidade de cada cha consumido por vocé?

3- Como vocé adquiriu esses conhecimentos?

() conversando com avés/pais () vizinhos ()
realizando leituras

(' ) outros

4- Os chés sdo:

() cultivados ( )silvestres () comprados () advindos
dos vizinhos

() pastagens ( ) outroa

5- Com que frequéncia vocé consome os chas:
() ndo consume ( ) raramente ( ) quando doente ( )
frequentemente

6- VVocé utilizada os chas de que forma?
() inalacdo () banho de assento () ingestéo ()
gargarejo

7- Vocé utiliza medicamento fitoterapico?
( )Sim ( )Naéo

8- Quial (is)?
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9- Onde comprou?
() na farmacia (' ) naassociagdo de fitoterapia
(' )outro

10- O que vocé entende por fitoterapia?

11- Quais as diferencas que vocé percebe no consumo dos chas ou
remédios fitoterapicos para os medicamentos convencionais?

12- Qual vocé prefere e por qué?
13- Quais os medicamentos farmacéuticos que vocé consumiu na
ultima semana? Para que eles servem?
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