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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura em Educago
do Campo tem como objetivo propor reflexdes a respeito da Abordagem
Tematica Freireana como possibilidade de estruturagéo curricular para a
educacdo basica e para os cursos de formacdo de professores para as
escolas do campo. Diante deste objetivo, o trabalho apresenta o projeto
de estéagio do ensino médio realizado a partir dos referenciais tedricos da
Abordagem Tematica Freireana, que rompe com a légica da estruturacao
curricular pela abordagem conceitual e trabalha os contetidos escolares,
de forma interdisciplinar, a partir de um tema gerador. O trabalho
apresenta na sequéncia, um recorte das aulas de matematica que foram
trabalhadas a partir do tema gerador e através da utilizacdo da resolucéo
de problemas como possibilidade metodoldgica.

Palavras chave: tema gerador, interdisciplinaridade, resolucdo de
problemas.
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INTRODUCAO

Sou académica da 8? fase do Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina que forma
professores para atuarem nas dareas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, nas escolas do Campo. O Curso esta estruturado em quatro
anos e desde o primeiro, 0 académico ja estd em contato com o
municipio e com a escola da comunidade através do regime de
alternancia, que prevé a formacdo a partir da articulagdo entre os
diferentes espacos e tempos educativos, articulando o que é trabalhado
na universidade com as experiéncias de vida do licenciando.

A licenciatura trabalha a partir da formacdo por &rea do
conhecimento que busca a superacdo da fragmentacéo do conhecimento
e neste sentido, prima pela pratica pedagdgica interdisciplinar. De
acordo com a sua proposta, 0 estudo da realidade é o ponto de partida e
também de chegada do processo educativo. Nesta perspectiva, o Ultimo
estagio obrigatério que realizei no primeiro semestre de 2016, foi
realizado a partir dos referenciais teéricos da Abordagem Tematica
Freireana que pressupde um trabalho a partir de temas geradores
extraidos da realidade dos educandos.

Este temas, extraidos da realidade através do processo de
investigacdo  tematica, envolvem questdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas e ambientais vivenciadas pelos educandos. O
estagio que abordo neste trabalho foi realizado na Escola de Educacéo
Basica Nossa Senhora de Fatima do municipio de Rio Fortuna/SC, com
a turma do terceiro ano do ensino médio noturno. Todo o trabalho
realizado durante o estdgio foi pensado, planejado e desenvolvido a
partir dos referenciais da Abordagem Tematica Freireana, que ao meu
ver, muito se aproximam das especificidades e proposta pedagogica da
Licenciatura em Educagédo do Campo.

Nesta perspectiva, as aulas de matematica foram trabalhadas de
forma dialdgica e articulada com a biologia, a quimica e a fisica, com o
tema em estudo e com o contexto. Utilizei como possibilidade
metodologica para as aulas de matematica, a resolucdo de problemas. A
escolha desta metodologia se deve ao fato de acreditar que a
aprendizagem acontece quando o aluno sente-se motivado e desafiado a
aprender.

Nesse sentido, o presente trabalho estd organizado em trés
capitulos. No primeiro, busco aprofundar discussdes a respeito dos
principios defendidos pela Educacdo do Campo e sobre as politicas
publicas voltadas para a formacdo de sujeitos do campo. No mesmo
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capitulo, abordo a Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil e na
Universidade Federal de Santa Catarina, apresentando um breve
historico e discorrendo sobre suas especificidades e principios.

No segundo capitulo, que representa o solo tedrico do meu
trabalho, aprofundo estudos sobre a Abordagem Temética Freireana,
sobre a Interdisciplinaridade e sobre a Resolucdo de Problemas. Foram
estes referenciais tedricos que me ajudaram no planejamento e
desenvolvimento do estagio e na producdo deste trabalho de conclusao
de curso.

No terceiro capitulo apresento o estagio realizado. Inicialmente
busco situar o leitor apresentando a escola e o municipio onde foi
realizado o estadgio. Na sequéncia abordo o processo de investigacdo
tematica realizado para a definicdo do tema gerador e construcdo da
proposta de estagio. Para finalizar o capitulo apresento um recorte das
aulas de matematica que estiveram pautadas no tema gerador e que
foram trabalhadas a partir da resolugdo de problemas.

Nas consideracGes finais retomo o objetivo central do trabalho,
pontuando aspectos positivos e também as limitagdes encontradas no
decorrer do estagio.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO DO CAMPO

Nesse primeiro capitulo estarei propondo discussdes a respeito
dos principios da Educacdo do Campo no Brasil, sobre as politicas
publicas voltadas a formacgdo de professores para as escolas do campo,
e, em especial, sobre a Proposta Politico Pedagdgica da Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina.
Também estarei abordando o processo de interiorizacdo que acontece na
licenciatura da UFSC, trazendo questBes sobre seus objetivos e
resultados.

A Educacdo do Campo no Brasil surgiu a partir de lutas
constantes do Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST) por
escolas dentro dos assentamentos. De acordo com Munarim (2011), ja
na década de 90, além do MST, outras organizagdes sindicais vinculadas
a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais (CONTAG),
envolviam-se com a causa e lutavam por uma educacgdo de qualidade no
campo.

Assim o Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com o
sistema publico de ensino e 0s movimentos sociais, passaram a discutir
sobre uma politica de Educacdo do Campo, uma educacdo pensada para
atender a populacéo que vive no campo. A ideia era ndo tira-los do meio
em que vivem e pensar uma educacgdo para 0 campo € no campo, com
gualidade, a partir das demandas e necessidades locais, preservando a
cultura e os habitos do povo camponés.

Um primeiro desafio que se tem é perceber qual
educacdo esta sendo oferecida ao meio rural e que
concepcao de educagdo esta presente nessa oferta.
Ter isso bem claro ajuda na forma de expresséo e
implementacdo desta proposta. A educagdo do
campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa, mas sobre tudo,
deve ser educacéo, no sentido amplo do processo
de formacdo humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervengdes das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade,
visando uma humanidade mais plena e mais feliz
[...]. (KOLLING, 1999).

Conforme MUNARIM (2008), a luta por uma educacdo do
campo, que nasceu a partir dos movimentos sociais, em especial do
Movimento Sem Terra — MST, das universidades, dos &rgéos
governamentais e da sociedade civil, esta amplamente relacionada a
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educacdo popular. A identidade da educacdo do campo que estd em
constante processo de construgdo e reconstrucdo, reflete momentos de
debates e conflitos de ideias entre os movimentos sociais, as politicas
publicas e demais atores envolvidos neste processo.

A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem
Terra (MST) com as escolas de assentamentos e
acampamentos, bem como a propria existéncia do
MST como Movimento pela terra e por direitos
correlatos pode ser entendida como um processo
histérico mais amplo de onde deriva o nascente
Movimento de  Educagdo do  Campo.
(MUNARIM, 2008, p. 59).

No Brasil, diante do abandono histérico da educagdo do campo
pelo poder publico, as diversas iniciativas de movimentos sociais,
sindicais e populares, propuseram reflexdes acerca da realidade e dos
interesses dos povos do campo, sempre defendendo o meio rural como
espaco de vida, conhecimento e de cultura, espaco que carece de
politicas educacionais especificas, direcionadas a realidade do campo e
ndo a mera transposi¢do do que é pensado e elaborado para as escolas do
meio urbano.

Assim, o direito a politica educacional voltada aos
interesses dos trabalhadores do campo foi forjada
no seio da luta social, com isso originando a
Educacdo do Campo, que nasce se contrapondo a
concepgdo e as praticas da educacdo rural. Esta,
por sua vez, sempre esteve a servico dos
interesses do capital, “promovendo a negagdo de
uma escolaridade voltada para a praxis” dos
trabalhadores do campo e tendo como referencial
os valores e modelos da urbanizacdo. (LEITE,
1999, p. 72).

A Educacdo do Campo, que surgiu a partir das lutas dos
Movimentos Sociais e do povo do campo em busca por uma educacao
de qualidade para as escolas do campo, tem a pesquisa e o trabalho
como principios educativos. Dentre 0s principios que regem as
propostas educacionais para 0 campo, destacam-se O respeito a
diversidade do campo, a articulagéo da escola com a pesquisa e 0 mundo
do trabalho, a organizacdo escolar a partir da realidade e necessidades
do povo camponés, a compreensdo do campo como espaco de producao
de conhecimento e de cultura, e a participacdo da comunidade e dos
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Movimentos Sociais na elaboracdo e acompanhamento da Proposta
Politico Pedagdgica da escola. (Brasil, 2012).

Apesar das conquistas alcangadas através do movimento em prol
da educacdo do campo, ainda sdo muitas as dificuldades enfrentadas.
Dentre elas destaco a infraestrutura das escolas, o fechamento de escolas
do campo, 0 acesso e a permanéncia de alunos e professores na escola e
a formacao de professores. Esta Ultima, a formacédo de professores, vem
sendo contemplada desde 2006, quando da implantacdo das primeiras
Licenciaturas em Educacdo do Campo, no Brasil. A seguir, estarei
propondo reflexdes a respeito das Licenciaturas em Educacdo do
Campo, sua implantacdo, suas conquistas e seus desafios.

1.1- A LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO NO BRASIL

A partir 112 Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo
realizada em agosto de 2004 e dos Seminarios Estaduais de Educacgéo do
Campo, realizados nos anos de 2004 e 2005, se consolidou uma das
principais demandas da educacdo do campo, a formacgéo de professores,
tanto inicial quanto continuada.

No inicio do 2° semestre de 2005, foi formada, no ambito da
Coordenacdo-Geral de Educagdo do Campo (CGEC/SECAD/MEC) e do
Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), uma
comissdo de especialistas em formacdo de professores para discutir e
propor alternativas para a formacdo de professores para as escolas do
campo. A comissdo foi composta por profissionais das universidades
publicas e organizagdes de trabalhadores do campo. Fizeram parte da
comissdo Miguel Arroyo da UFMG®, Leda Scheibe da UFSC/Anfope?,
Socorro Silva da UnB/CONTAG?, Roseli Caldart do ITERRA*, Marise
Carvalho e Antonio Munarim do CGEC/MEC”.

Este grupo elaborou uma proposta especifica para formagdo de
professores para as escolas do campo, uma Licenciatura para a

! Universidade Federal de Minas Gerais.

? Universidade Federal de Santa Catarina. Associagdo Nacional pela Formacéo
de Profissionais da Educacao.

% Universidade de Brasilia. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura.

* Instituto Técnico de Capacitacéo e Pesquisa da Reforma Agraria.

® Coordenag#o-Geral de Educagdo Ambiental. Ministério da Educacéo.
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Educacéo do Campo. Em 2007, a SECAD® disponibilizou recursos para
a realizacdo de um projeto piloto para a implantacdo desta licenciatura.
Participaram deste projeto piloto, quatro instituicdes de ensino superior
do pais, a UFMG, a UnB, a UFBA’ e a UFS®. A experiéncia realizada
por estas quatro universidades, através do projeto piloto, serviram como
referéncia para as demais instituicbes de ensino superior, interessadas
em implementar a Licenciatura em Educagéo do Campo.

Nos anos de 2008 e 2009, a SECAD, hoje SECADI, lancou
editais publicos para a criacdo de outros cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Participaram do edital de 2008, oito instituicdes de
ensino superior e dentre elas estava a Universidade Federal de Santa
Catarina. Em 2011 ja contavamos com trinta universidades ofertando a
Licenciatura em Educacdo do Campo no pais.

1.2 A LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA UFSC

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), interessada
em implementar o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
participou do edital langado pela SECAD, em 2008. Em 1° de abril de
2009 a licenciatura foi criada na UFSC, conforme Resolu¢do n°
006/2009 da Camara de Ensino de Graduagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC, PPP, 2009). O mesmo foi reconhecido pelo
Ministério de Educacdo a partir da visita da Comissdo de Avaliagdo
Externa do INEP/MEC®, que aconteceu em Agosto de 2014. Nesta
avaliacdo, o curso obteve nota 4, de um maximo de 5 pontos.

A Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal
de Santa Catarina tem como objetivo a formacdo de professores para
atuarem nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O curso visa formar sujeitos
criticos, capazes de transformar 0 meio em que vivem, através da busca
constante por solugdes de problemas reais.

De acordo com a Proposta Politica Pedagogica (2009), seu
objetivo é a formacdo de professores comprometidos com a articulagéo
entre o ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica com o contexto e

® Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade. Hoje
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo).

" Universidade Federal da Bahia.

& Universidade Federal de Sergipe.

*Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.



17

com o trabalho do campo, com as formas de produgéo da vida no campo
e com a possibilidade de transformacéo do espago rural.

O curso é presencial e estd organizado a partir do regime de
alternéncia que prevé a formacdo do estudante a partir da articulacdo
entre diferentes espagos e tempos educativos e entre 0s diversos atores
envolvidos no processo. A carga horaria de trabalho esta organizada em
Tempos Universidade (TU) e Tempos Comunidade (TC). No tempo
universidade acontecem as aulas das disciplinas que compde a grade
curricular do curso e no tempo comunidade, 0s estudantes desenvolvem
atividades em suas comunidades, focando o olhar para o local onde
moram e articulando o que esta sendo trabalhado na academia com suas
experiéncias de vida e de trabalho. O trabalho nesta perspectiva busca
articular as experiéncias escolares com as experiéncias de vida e do
trabalho dos estudantes.

Um trabalho nesta perspectiva, que articula os conhecimentos
abordados nos Tempos Universidade com os momentos de interacdo
com a realidade Local (Tempos Comunidade), pressupde o
desenvolvimento de praticas pedagogicas baseadas na abordagem
interdisciplinar. Neste sentido, a Licenciatura em Educac¢do do Campo
busca trabalhar interdisciplinarmente através do dialogo e da articulacdo
entre os conhecimentos das diferentes areas do conhecimento e destes
com o contexto.

Desde o inicio do curso, os estudantes estdo em contato com suas
comunidades, onde realizam investigacdes e constroem um diagnostico
da realidade local. No primeiro ano o foco desta investigacdo é o
municipio e no segundo ano o estudante inicia contatos com a escola da
comunidade. Neste periodo sdo levantados dados locais através de
observacOes, conversas e pesquisa documental. No terceiro e quarto
anos acontecem os estagios de docéncia que oportunizam um contato
mais direto e profundo do licenciando com a escola e com a sua futura
profissdo. Todo este trabalho realizado durante os tempos comunidades
sdo registrados pelos estudantes através de relatorios e artigos.

A Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC trabalha com a
formagdo por é&rea do conhecimento, pois acredita que as praticas
pedagbgicas precisam superar a fragmentacdo do conhecimento e buscar
a formacdo integral, critica e emancipatéria do educando. Nesta
perspectiva 0s conteldos das diferentes areas e dos diversos
componentes curriculares sdo trabalhados de forma articulada, com o
intuito de contribuir com a compreensdo de situacGes e fendmenos
naturais e sociais. De acordo com Britto (2013), o desafio da
licenciatura é:
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(-..) localizar o campo de estudo das Ciéncias da
Natureza sob uma perspectiva que ndo se restrinja
a disciplinas de Ciéncias ministrada no Ensino
Fundamental, muitas vezes sob a énfase exclusiva
de um campo de estudos, geralmente, aquele
referente a licenciatura cursada pelos professores
que atuam na disciplinas. A ideia é da area CN e
MTM constituida por meio de uma rede
diversificada de campos de conhecimentos que
diluem suas fronteiras e interagem tecendo o0s
inimeros fios advindos da producdo cientifica
como da Biologia, Quimica, Fisica, Ecologia,
Paleontologia, Antropologia, Matematica e muitas
outras, pautada por critérios como: a unicidade da
Ciéncia; as realidades e a complexidade dos
fendmenos multidisciplinares, e a
interdisciplinaridade como condi¢do para uma
melhor compreensdo das mais diversas situacdes
cotidianas. (BRITTO, 2013, p.115).

As praticas pedagogicas do curso baseiam-se em atividades
relacionadas com a realidade dos estudantes. Sob um olhar
interdisciplinar, a proposta curricular da Licenciatura em Educacdo do
Campo, busca promover a articulagcdo e o didlogo constante entre os
educandos, os educadores, entre eles, deles com o contexto, entre 0s
saberes escolares e 0s saberes presentes na comunidade, entre a escola e
a vida e a cultura do povo camponés.

O trabalho coletivo e a parceria entre 0s sujeitos envolvidos com
0 processo de ensino e de aprendizagem € um dos pressupostos da
pratica interdisciplinar. Conforme Fazenda (1992), a
interdisciplinaridade € um processo de cooperacdo, reciprocidade,
mutualidade, didlogo, que caracteriza a integracdo ndo apenas das
disciplinas, mas de todos os envolvidos no processo educativo.

Uma pratica educativa nesta perspectiva nos remete a educacéo
problematizadora dialégica defendida por Freire (1982), que tem como
principios a dialogicidade e a politicidade da educacdo. Para Freire, 0
ser humano interage com o meio através do didlogo e, diante disso, cabe
a educacdo a tarefa de promover o didlogo entre os educandos,
educadores, entre eles, deles com os objetos do conhecimento, entre os
saberes escolares e do cotidiano, entre 0 homem e a natureza, dele com a
cultura local e com o trabalho.

A politicidade do ato educativo, conforme Freire (1982), reforca
0 compromisso da educacdo com a libertacdo do homem e com a



19

transformacdo da sociedade, através da articulagio do processo
educativo com os projetos de vida e de sociedade dos educandos. Nesta
perspectiva, Freire propde um trabalho pedagégico a partir de temas
geradores, extraidos da realidade dos educandos através da investigacéo
teméatica. No proximo capitulo estaremos aprofundando estudos e
reflexdes sobre a investigacdo tematica que para Freire é o ponto de
partida do processo educativo.

Também € preciso frisar que apostar na
interdisciplinaridade significa defender um novo
tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria,
democratica e critica. O mundo atual precisa de
pessoas com uma formacdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na qual
a palavra mudanga é um dos vocadbulos mais
frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da
histéria da humanidade. (SANTOME, 1998, p.
45).

De acordo com o PPP da Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFSC (2009), o curso tem como principios norteadores a compreensdo
da educagdo como processo de formagdo humana presente nas praticas
sociais, a compreensdo do campo como lugar de producéo de saberes e
da cultura camponesa, a pesquisa como principio educativo, a formagéo
de sujeitos comprometidos com a sociedade e o trabalho como principio
formativo.

O curso apresenta em sua grade curricular oito disciplinas
relacionadas ao estagio obrigatdrio do licenciando. Estas disciplinas sdo
Estagio Docéncia e Projetos Comunitarios I, I, 111 e IV, com 90 horas
cada uma e Estudo Orientado e Seminario de Socializacdo V, VI, Vil e
VIII, com 72 horas cada. Durante o curso, o licenciando precisa realizar
quatro estagios, sendo dois deles no Ensino Fundamental e os outros
dois no Ensino Médio. Os dois primeiros estagios sdo realizados no
terceiro ano do curso € 0s outros dois, no ultimo ano do curso.

A Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC, a partir do
processo de interiorizacdo, esta presente em diferentes regides do estado
de Santa Catarina. Fago parte da turma de estudantes da Encosta da
Serra Geral, da cidade de Santa Rosa de Lima, que j& estd em seu Ultimo
semestre letivo.

Santa Rosa de Lima é um pequeno municipio do estado de Santa
Catarina, que possui 2065 habitantes. Destes habitantes, 398 residem na
area urbana e 1667, moram na area rural do municipio. Sua densidade
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demogréfica é de 10,17 habitantes por km2. Santa Rosa de Lima €
conhecida como a capital da agroecologia por defender a producédo
organica de alimentos e produzir alimentos sem o uso de agrotdxicos, o
que contribui com a melhoria da qualidade de vida da populagéo.
(Kulkamp, 2013, Diagnéstico de Santa Rosa de Lima).

Desde a chegada dos primeiros habitantes ao municipio, a
religido predominante foi a catdlica, apesar de existirem registros da
existéncia de outras religides. O nome de Santa Rosa de Lima surgiu a
partir da doacdo, em 1919, da imagem de Santa Rosa pelas familias que
construiram a primeira capela no municipio. Santa Rosa foi escolhida
também como padroeira da cidade. Por existir um municipio com o
nome de Santa Rosa no Rio Grande do Sul, foi acrescentado “de Lima”
que representa a cidade onde a santa nasceu (Kulkamp, 2013,
Diagnostico de Santa Rosa de Lima).

As aulas da minha turma, turma da Encosta da Serra Geral,
iniciaram-se no segundo semestre de 2012 e aconteceram em Santa Rosa
de Lima. A vinda da Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC
proporcionou a muitos jovens do municipio e regido o acesso ao ensino
superior. Estes jovens, da mesma forma que eu, somente conseguiram
cursar a licenciatura em funcdo do processo de interiorizagdo curso.
Com o curso acontecendo em Santa Rosa de Lima, os estudantes
conseguiram conciliar o curso superior com o trabalho em suas
propriedades.

Inicialmente a turma da Encosta da Serra Geral estava composta
por 35 estudantes, sendo a maioria deles oriundos do campo. No
decorrer dos quatro anos do curso, alguns colegas precisaram abandonar
os estudos por motivos particulares. Hoje, a turma conta com 23
estudantes, sendo dezesseis do municipio de Santa Rosa de Lima, dois
alunos de Anitapolis, dois de Rio Fortuna, dois de S&o Bonifacio e um
de Orleans.

Deste grupo, os alunos que residem no meio rural trabalham com
a agricultura familiar e também com o turismo pedagdgico, que esta
crescendo fortemente em nosso municipio como possibilidade de renda
para as familias do campo. Alguns dos alunos da turma ja atuam como
professores nas escolas dos municipios em que residem e 0S poucos
alunos que residem na cidade, trabalham no comércio local para
contribuir com o sustento de suas familias.

A maioria dos estudantes da turma da Encosta da Serra Geral,
durante os quatro anos do curso, procurou conciliar da melhor maneira
possivel seus trabalhos relacionados a licenciatura com suas obrigagdes
familiares e de trabalho. Nos dois primeiros anos do curso realizamos o
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diagndstico do municipio e da escola local e no terceiro e quarto anos,
foram realizados os estagios obrigatérios do curso, que envolveram dois
estagios nos anos finais do Ensino Fundamental e dois no Ensino
Médio. O ultimo estagio obrigatério, que aconteceu no oitavo semestre
do curso, foi realizado com alunos do Ensino Médio. Foram vinte horas
de aula envolvendo as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.
Sobre este estagio, estaremos aprofundando discussdes no terceiro
capitulo deste trabalho.

Sempre quis realizar um curso superior, mas sabia que nao seria
facil em funcdo das minhas condicdes financeiras. Quando surgiu a
oportunidade de cursar a Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal, aqui em Santa Rosa de Lima, ndo pensei duas
vezes e encarei o desafio, como se fosse um sonho. Agora, ja no Gltimo
semestre do curso posso dizer que meu sonho esta se concretizando.

Durante essa caminhada de quatros anos no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, cresci como ser humano e como
profissional. Mesmo reconhecendo que ainda tenho muito a aprender e
que o professor precisa estar constantemente se aperfeicoando, posso
dizer que me sinto em condi¢Ges de assumir a minha profissdo de
educadora.
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CAPITULO 2 - A LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO
CAMPO E A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA

Neste capitulo estarei propondo discussdes a respeito dos
referenciais tedricos que serviram de base para o meu trabalho de
estdgio. Neste sentido estarei propondo reflexGes a respeito da
Abordagem Tematica Freireana como possibilidade de estruturacéo
curricular, sobre a Interdisciplinaridade como  possibilidade
metodoldgica para um trabalho nesta perspectiva e sobre a Resolugédo de
Problemas como ferramenta metodoldgica para o ensino de matematica.

2.1 - ATEORIA EDUCACIONAL DE FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 na
cidade de Recife, capital de Pernambuco, na época, uma das cidades
mais pobres do pais. Paulo Freire é oriundo de uma familia de classe
média, mas durante sua infancia conviveu com a pobreza, 0 que 0 tornou
uma pessoa preocupada e comprometida com as classes menos
favorecidas. (Paulo Freire, Patrono da Educacao Brasileira, Disponivel
em: http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-
brasileira Acesso em 3 de junho de 2016).

Freire dedicou grande parte de sua vida a educacédo da populacio
mais pobre, em especial a alfabetizacdo de jovens e adultos.
Inicialmente formou-se em direito, mas em 1961, largou a profissdo de
advogado para dedicar-se a alfabetizagdo dos pobres. Como diretor da
Universidade de Recife, Freire montou uma turma para alfabetizacéo de
adultos, composta por 300 cortadores de cana. Estes estudantes foram
alfabetizados em 45 dias. O método usado por ele neste processo
somente foi conhecido e divulgado no ano de 1964, pelo entdo Governo
Jodo Goulart, que aprovou a multiplicagdo do método. Poucos meses
depois, 0 método de alfabetizacdo de Freire foi vetado por militares que
assumiram o governo. Nesta época, Freire foi preso e expulso do pais.
(Paulo Freire, Patrono da Educacdo Brasileira, Disponivel em:
http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira.
Acesso em 3 de junho de 2016).

Freire é considerado um dos destaques no que se refere a
educacdo brasileira. Ele defende uma educacdo libertadora
problematizadora que visa a formacdo para a emancipacao e libertagdo
do sujeito. Para ele (1982), educandos e educadores sdo sujeitos do
processo educativo e juntos educam-se mutuamente através do diélogo.


http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
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A Teoria Freireana tem como principios fundamentais a
dialogicidade e a politicidade. Para ele, o dialogo é um fendmeno
humano e ¢ através dele que o ser humano interage com 0 meio em que
vive (Freire, 1982). Nesta perspectiva, Freire defende a ideia de a
educacdo, cabe a tarefa de promover o didlogo constante entre os
educandos, educadores, entre eles, deles com o0s objetos do
conhecimento, entre 0 homem e a natureza, dele com a cultura local e
com o trabalho.

E pelo didlogo que os homens se aproximam uns
dos outros, desarmados de qualquer preconceito
ou atitude de ostentagdo. Ninguém pode, querendo
dialogar, estabelecer uma relagdo em que um dite
as normas e o outro, simplesmente, as observe. No
didlogo, as pessoas sdo livres para desejar,
cultivar e estabelecer encontros. Transitando na
construgdo de sua visdo de mundo, na situagdo
dialdgica, os individuos ndo sdo seres
coisificados, mas sujeitos que se humanizam
totalmente. O didlogo ndo é um bate-papo
desobrigado, mas sim a oportunidade, “ndo
isolamento”, com possibilidade de compreensdo
do pensamento do outro. E, por fim, o espaco
onde se expressa 0 pensar verdadeiro, esperan¢oso
e confiante. (VASCONCELOS, 2006, p.73).

A politicidade do ato educativo reforca o compromisso da
educacdo com a formacdo do homem para a sua libertacdo e
possibilidade de atuacdo na sociedade. Freire propde um trabalho
educativo desenvolvido a partir de temas geradores extraidos da
realidade dos educandos, através do processo de investigacdo tematica.
Para Freire, somente a partir do tema gerador, é possivel definir o
conteido programatico a ser trabalhado.

(...) jamais doar-lhe contetidos que pouco ou hada
tenham a ver com seus anseios, com suas duvidas,
com suas esperangas, Ccom Seus temores.
Conteldos que, as vezes, aumentam estes
temores. Temores de consciéncia oprimida. Nosso
papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo de
mundo, ou tentar imp0-la a ele, mas dialogar com
ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos que a sua visdo do mundo, que se
manifesta nas varias formas de sua agéo, reflete a
sua situagdo no mundo em que se constitui. (...). E
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na realidade mediatizadora, na consciéncia que
dela tenhamos educadores e povo, que iremos
buscar o contelido programatico da educagdo. O
momento deste buscar é o que inaugura o dialogo
da educacdo como pratica de liberdade. E o
momento em que se realiza a investigacdo do que
chamamos de universo tematico do povo ou
conjunto de seus temas geradores. (FREIRE,
1982, p. 101-102).

2.2 - A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA: UMA PROPOSTA
CURRICULAR PARA A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO

A Abordagem Tematica Freireana rompe com a ldgica da
estruturacdo curricular pela abordagem conceitual e esta embasada nas
concepcdes de educacdo libertadora problematizadora de Paulo Freire.
Nesta perspectiva, a pratica pedagogica esta voltada para a apreensao e
problematizacdo dos conhecimentos dos educandos e ao educador cabe
o papel de questionador e motivador do processo de ensino e de
aprendizagem (Freire, 1982).

Uma proposta curricular na perspectiva da Abordagem Tematica
Freirena pressupde um trabalho a partir de temas geradores extraidos da
realidade do educando, através de um processo de investigacdo tematica.
Estes temas sdo entendidos como situagfes problema vivenciados pela
populacdo local e que necessitam ser enfrentados e superados (Freire,
1982). Eles envolvem questdes sociais, culturais, econdmicas e politicas
do contexto. Conforme Freire, a selecdo do conteldo programatico
precisa acontecer a partir do tema gerador, ou seja, os contelidos vém
auxiliar e contribuir com a compreenséo do tema em estudo.

Partir de temas significativos e apresentar 0s
conhecimentos como processuais, histdricos,
portadores de procedimentos é resultado de agdes
e possibilita agdes e explicagbes, tornando seu
aprendizado uma forma de conquista pessoal e
coletiva de uma vida melhor. Uma vez que o
ponto de partida e de chegada é o mundo em que a
vida se da, o conhecimento cientifico aparece
como uma das formas — nem a Gnica nem a mais
importante, mas indispensavel na atualidade — de
atuar e explicar criticamente. (DELIZOICOV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2009, p. 154).
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Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1982), Freire apresenta
cinco etapas para a realizacdo do processo de investigacdo tematica. A
primeira etapa envolve o levantamento preliminar da realidade com a
coleta de dados e informagfes sobre situagdes do contexto. Esta etapa
objetiva o estudo dos modos de vida da comunidade e o reconhecimento
do local em que o aluno vive. Na segunda etapa analisam-se e
sistematizam-se as situagdes significativas, buscando perceber algumas
contradigdes vivenciadas no contexto investigado. Esta € a etapa da
codificacdo dos dados, do levantamento de situaces significativas e das
contradigdes.

Na terceira etapa é realizado o processo de descodificacdo,
problematizacdo e selecdo do tema gerador. Através deste processo
busca-se ampliar o significado social do tema gerador. O estudo do tema
gerador permite avancar para além do que os educandos ja conhecem e
ja sabem sobre a sua prépria realidade. A ideia é promover a melhor
compreensdo do contexto para promover a atuacdo e a intervencdo do
sujeito no mundo em que Vive.

A quarta etapa consiste num trabalho mais interdisciplinar
envolvendo especialistas das diversas areas do conhecimento, com o
objetivo de identificar os conhecimentos disciplinares necessarios para a
compreensdo do tema gerador. Este processo, denominado de reducéo
tematica, consiste na construgdo de uma rede conceitual e na selegéo do
contelldo programatico que serd abordado. Na quinta e Ultima etapa
inicia-se a preparacdo das atividades para a sala de aula.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), propdem a utilizacdo
de trés momentos organizativos para trabalhar com temas geradores.
Estes momentos, denominados Momentos Pedagégicos, sdo
Problematizacdo, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento.

De acordo com Delizoicov e Angotti (1990 a), a problematizacéo,
gue representa o primeiro momento pedagdgico, consiste na discussao e
reflexdo sobre as situacdes abordadas, com o intuito de identificar o que
o0s alunos pensam e sabem sobre as mesmas.

Mais do que simples motivacdo para se introduzir
um conteddo especifico, a problematizagao inicial
visa a ligacdo desse conteddo com situagdes reais
que os alunos conhecem e presenciam, mas que
ndo  consegue interpretar completa  ou
corretamente porque, provavelmente ndo dispdem
de conhecimentos  cientificos  suficientes.
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990 a, p. 29).
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No segundo momento pedagdgico acontece a organizagdo do
conhecimento, isto €, nesse momento sdo estudados os conhecimentos
cientificos de forma articulada com o tema gerador. No terceiro
momento acontece a aplicacdo do conhecimento, momento em que 0
aluno utiliza os conhecimentos trabalhados em sala de aula para
interpretar e compreender situagdes reais.

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente
0 conhecimento que vem sendo incorporado pelo
aluno, para analisar e interpretar tanto as situacdes
iniciais que determinaram o seu estudo, como
outras situagdes que ndo estejam diretamente
ligadas ao motivo inicial, mas que sdo explicadas
pelo mesmo conhecimento. (DELIZOICOV;
ANGOTTI, 19904, p. 31)

Considero viavel uma proposta curricular na perspectiva da
Abordagem Tematica Freireana para o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFSC, uma vez que 0S pressupostos desta
abordagem muito se aproximam e articulam com os principios da
licenciatura.

Conforme Freire (1982), os pressupostos da Abordagem
Tematica Freireana sdo a problematizacdo, a dialogicidade, a
conscientizacdo, a transformagdo e o entendimento do educando como
sujeito do conhecimento. Estes pressupostos se aproximam dos
principios da Licenciatura em Educacdo do Campo, dentre os quais
destacam-se 0 respeito & diversidade, a articulagdo do processo
educativo com o mundo do trabalho e com a pesquisa, a compreensao
do campo como espago de producdo de saberes e de cultura, a
concepcao de que o ponto de partida e também de chegada do processo
educacional é a realidade do educando.

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem como caracteristicas
a formac&o por area do conhecimento e a organizacdo a partir do regime
de alterndncia e, sob o meu ponto de vista, estas especificidades
reforcam a aproximacdo da licenciatura com o referencial tedrico da
Abordagem Tematica Freireana.

Acredito nesta proposta de trabalho a partir de temas geradores
para a licenciatura e também para as escolas de educacdo bésica do
campo, pois ela possibilita a abordagem dos contetdos das diferentes
areas do conhecimento, de forma significativa e contextualizada. Os
contelidos, nesta perspectiva, sdo selecionados e trabalhados a partir do
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tema gerador, 0 que permite que o educando relacione estes contelidos
com o tema em estudo e com a realidade local.

Apesar de reconhecer a importancia e a viabilidade de um
trabalho nesta perspectiva tanto nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo como na Educagio Baésica, tenho consciéncia das dificuldades e
limitagOes para a implementacdo desta proposta curricular. Dentre as
limitacbes destaco a necessidade de um trabalho coletivo e
interdisciplinar entre a equipe docente, o que demanda tempo, dedicagdo
e estudo, pois além do dominio dos conceitos especificos de sua area, 0
professor precisa ter uma nog¢do das demais areas do conhecimento. Mas
0 que significa um trabalho interdisciplinar? Sobre isto, estaremos
propondo estudos no item seguinte deste trabalho.

23. A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA: UMA
POSSIBILIDADE PARA O TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Uma proposta curricular baseada nos referenciais teodricos da
Abordagem Tematica Freireana, pensada para a educacdo basica, que
admite e respeita a diversidade, que privilegia o dialogo, a criticidade e a
criatividade do sujeito na perspectiva de sua intervengdo no mundo,
pressupde uma metodologia pedagégica que supere a fragmentacdo dos
conhecimentos e prime pela formacdo integral do educando. Neste
sentido, estarei aprofundando estudos sobre a interdisciplinaridade como
possibilidade metodologica para as escolas do campo. Conforme Bail:

(...) entende-se que, se queremos sujeitos
criativos, que se autodeterminem e ao mesmo
tempo ganhem espago na sociedade, precisamos
procurar caminhos que levem os alunos a se
tornarem pessoas com melhores condi¢Bes de
contribuir com a cidadania, lutando para o seu
bem-estar e o da coletividade. Precisamos ter a
flexibilidade de reconhecer a interdisciplinaridade
como atividade urgente nas escolas e de pratica-la
nas escolas onde atuamos. (2002, p. 52).

Nao existe consenso sobre o conceito de interdisciplinaridade, o
gue existe sdo maltiplas definigdes sobre o termo, que desde o século
XX vem sendo amplamente discutido. Conforme as diretrizes politico-
pedagogicas da educacdo de jovens e adultos do estado do Rio Grande
do Sul (2003-2006, p. 69) “Interdisciplinaridade significa integragdo de
conteldos, valorizacdo de todas as préticas e conhecimentos. Defende-se
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a menor compartimentacdo disciplinar, encaminhando a uma agéo, na
qual as &reas do conhecimento produzem-se interdisciplinarmente”.

A interdisciplinaridade esta presente no cendrio educacional
brasileiro, ela vem sendo muito discutida e utilizada para superar a
fragmentacdo do ensino e alcancar a formacdo integral do aluno, através
da integragdo entre educadores, educandos, deles com os objetos de
estudo e com o contexto, entre 0s componentes curriculares e as
diferentes areas do conhecimento.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao
contrario, mantém sua individualidade. Mas
integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituicdo de conhecimentos,
comunicacdo e negociagdo de significados e
registro sistematico dos resultados. (BRASIL,
2002, p. 89).

Um dos principios da pratica interdisciplinar € o trabalho coletivo
entre os atores envolvidos com o processo de ensino e de aprendizagem.
Este trabalho coletivo pressupbe parcerias evidenciadas ndo sé pela
socializacdo e troca de conhecimentos e métodos, mas também de
experiéncias e visbes de mundo, tudo isso mediado pelo dialogo
constante entre 0s pares.

Um trabalho nesta perspectiva vai ao encontro dos referenciais
tedricos da Abordagem Teméatica Freireana, que pressupdem a
organizacgdo do conteido programatico a partir do tema gerador extraido
da realidade. A investigacdo tematica é o ponto de partida do processo
educativo e, somente a partir dela, os conteldos programaticos sao
selecionados. Sob esta perspectiva, 0s conteldos programaticos se
organizam e se constituem a partir da visdo de mundo dos sujeitos, de
suas necessidades e anseios, enfim, se organizam a partir do tema
gerador em estudo. Conforme Freire (1982, p. 120) “A tarefa do
educador dialégico &, trabalhando em equipe interdisciplinar este
universo tematico, recolhido na investigagdo, devolvé-lo, como
problema, ndo como dissertagdo, aos homens de quem recebeu”.

A interdisciplinaridade pode ser entendida como um meio de
renovacdo e ressignificacdo do trabalho pedagdgico. Neste sentido,
reconheco a sua importdncia para a reestruturacdo das propostas
curriculares na educacdo basica e também nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. A pratica interdisciplinar, que objetiva a superacio
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de barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas, evidencia a
preocupacdo com o promocdo do didlogo e com a valorizacdo das
experiéncias e conhecimentos do educando. Para Lick (1994, p. 71),
“(...) a melhoria da qualidade de ensino corresponde a uma melhoria da
qualidade de vida, uma vez que possibilita ao aluno uma visao global de
mundo e de si mesmo no mundo, que pode permitir o enfrentamento da
realidade e a superacdo do sentido de fragmentacdo, de medo de erro
)

As préticas pedagdgicas interdisciplinares exigem um professor
aberto ao novo, comprometido com a pesquisa constante, disposto ao
planejamento e ao trabalho coletivo, 0 que demanda tempo, estudo e
dedicacdo. Talvez a escassez de tempo seja uma das limitacBes para a
implementacdo de praticas interdisciplinares, o que também pode ser
percebido no trabalho a partir dos referenciais da Abordagem Tematica
Freireana.

Concluo esta reflexdo a respeito da interdependéncia dos
conhecimentos, ou seja, da interdisciplinaridade como possibilidade
metodoldgica para uma proposta curricular pautada na Abordagem
Tematica Freireana, reforcando a sua importancia e viabilidade para os
cursos de formacdo de professores e também para as escolas de
educacdo bésica. Conforme Santomé (1998, p. 123), o trabalho
interdisciplinar contribui com a formacdo de pessoas criativas e
inovadoras, pois além de despertar o interesse e a curiosidade dos
estudantes, trabalhando questBes praticas e reais, também estimula os
sujeitos a analisar e buscar solugdes para problemas reais da vida.

2.4 - A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA E O ENSINO DE
MATEMATICA: APOSTANDO NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS
COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA

O estagio obrigatdrio do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFSC, realizado com uma turma de ensino médio da Escola
de Educagdo Bésica Nossa Senhora de Fatima, do municipio de Rio
Fortuna, teve como suporte teérico a Abordagem Tematica Freireana.
Conforme ja apresentado neste trabalho, esta abordagem muito se
aproxima das especificidades e principios da Licenciatura em Educagéo
do Campo.

Inicialmente realizamos a investigacdo tematica para a definicdo
do tema gerador a ser trabalhado. O tema gerador foi definido a partir da
seguinte fala significativa, que representa uma situacdo e um problema
enfrentado no dia a dia da populacdo do municipio: “Falta de
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saneamento basico na cidade e no campo, vem junto a polui¢cao”. Como
contra tema para o trabalho utilizamos a frase “O saneamento basico é
um conjunto de medidas que visa preservar ou modificar as condigdes
do meio ambiente com a finalidade de prevenir doencas, promover a
saude, melhorando a qualidade de vida da populagdo”.

O tema gerador “Saneamento Basico” gerou muitas discussoes
entre os alunos ainda quando estdvamos apenas observando as aulas, o
gue validou a escolha do tema e refor¢ou nossa intencdo de estarmos
aprofundando estudos e reflexBes a respeito do significado de
saneamento béasico, sua importancia para a salde da populacéo e para o
meio ambiente e sobre como esta questdo vem sendo tratado no
municipio de Rio Fortuna.

Apos a definicdo do tema gerador realizamos a reducdo tematica
com a participacdo dos professores das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, do curso e da escola. Juntos, selecionamos conceitos
especificos de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica que pudessem
contribuir com a compreensdo do tema em estudo e que seriam
estudados, de forma interdisciplinar, nas aulas do estagio. Em Biologia
seria abordado poluicdo da dgua e a eutrofizacdo, em Quimica a quimica
organica, em Fisica a hidrostatica e a hidrodindmica e na Matematica, o
estudo da porcentagem.

As aulas de matematica, pensadas a partir do tema gerador e
trabalhadas de forma interdisciplinar, foram planejadas a partir da
resolucdo de problemas. Iniciamos o trabalho com a leitura do texto “A
dgua no mundo e sua escassez no Brasil” (BOFF, Leonardo. Jornal do
Brasil. A dgua no mundo e sua escassez no Brasil. Jornal do Brasil, 09
de fevereiro de 2015. http://www.jb.com.br/leonardo-
boff/noticias/2015/02/09/a-escassez-de-agua-no-brasil-e-sua-
distribuicao-no-mundo. Acesso em: 28 fev. 2016), que envolve dados
reais e, a partir destes dados, desafiamos os alunos a resolverem alguns
problemas.

Escolhnemos a resolugdo de problemas como possibilidade
metodoldgica porque acreditamos que ela torna as aulas mais
interessantes e desafiadoras, motiva e provoca o aluno a pesquisa, a
investigacdo, a compreensdo da realidade e a construgdo de
conhecimentos. Defendemos esta pratica pedagdgica como ponto de
partida do trabalho e ndo como exercicio de aplicacdo do que estd sendo
trabalhado o que, ao nosso ver, pressupGe que os problemas estejam
relacionados com o contexto do educando e com o tema em estudo.

A resolucdo de problemas é uma das tendéncias da Educacéo
Matemaética. A Educacdo Matemaética € uma area de pesquisa que busca
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diagnosticar problemas e encontrar caminhos para a melhoria do
processo de ensino e de aprendizagem matematica. S80 muitos 0s
autores que estdo discutindo e aprofundando estudos a respeito da
resolucdo de problemas como possibilidade metodolégica para o ensino
de matemética. De acordo com Onuchic:

(...) 0 ponto de partida das atividades mateméticas
nao é a definicdo mas o problema; que o problema
ndo é um exercicio no qual o aluno aplica, de
forma quase mecénica, uma férmula ou uma
determinada técnica operatéria; que aproximagdes
sucessivas ao conceito criado sdo construidas para
resolver um certo tipo de problemas e que, hum
outro momento, o aluno utiliza o que ja aprendeu
para resolver outros problemas; que o aluno néo
constroi um conceito em resposta a um problema,
mas constréi um campo de conceitos que tomam
sentido num campo de problemas; que a resolucdo
de problemas ndo é uma atividade para ser
desenvolvida em paralelo ou como aplicacdo da
aprendizagem, mas como orientacdo para a
aprendizagem. (ONUCHIC, 1999, p. 25).

O ensino de matematica a partir da resolucdo de problemas torna
a aprendizagem significativa, pois estimula o pensamento, a
investigacdo e a criatividade do aluno. Geralmente a resolugdo de
problemas é utilizada somente para a aplicacdo de conceitos ja
trabalhados, o que ndo desperta o interesse e envolvimento do aluno. O
gue se espera desta metodologia é que ela seja o ponto de partida do
trabalho, que ele sirva como desafio inicial, que motive o aluno a
pensar, interpretar e buscar estratégias para a resolucio do problema. E
justamente durante este processo de interpretacdo e resolucdo do
problema que acontece a investigacdo, a exploracdio e a
construcao/reconstrucdo de conceitos matematicos.

O aluno nédo constroi um conceito em resposta a
um problema, mas constréi um campo de
conceitos que tomam sentido num campo de
problemas. Um conceito matematico se constroi
articulado com outros conceito por meio de uma
série de retificacBes e generalizagbes. (DANTE,
2009, p. 17).

O professor precisa estar atento aos problemas que ira trabalhar
com seus alunos. Os problemas precisam ser elaborados, na medida do
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possivel, a partir de dados reais, coletados pelos préprios alunos. Outro
aspecto importante é de que os problemas trabalhados estejam
articulados com o tema trabalhado e o cotidiano do aluno. Isso nédo
impede que o professor utilize problemas do livro didatico, porém este
ndo deve ser a sua Unica ferramenta de trabalho.

Concluo este capitulo que representa o solo tedrico deste trabalho
e da minha pratica de estagio, reforcando a aproximacdo e a sintonia
existente entre a Abordagem Temética Freireana, as préaticas
pedagdgicas interdisciplinares e a resolucdo de problemas como
ferramenta metodoldgica para o ensino de matematica e delas com os
principios da Licenciatura em Educacdo do Campo.
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CAPITULO 3- 0 PROJETO DE INTERVENCAO - ESTAGIO

Neste capitulo estarei apresentando o trabalho realizado durante o
quarto estagio obrigatério do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade Federal de Santa Catarina. Este estégio,
realizando com uma turma de ensino médio da Escola Educacdo Basico
Nossa Senhora de Fatima do municipio de Rio Fortuna/SC, foi
planejado e desenvolvido a partir dos referenciais tedricos da
Abordagem Temética Freireana e da interdisciplinaridade. Finalizo o
capitulo com um recorte do trabalho realizado, apresentando as praticas
pedagbgicas desenvolvidas em matematica, onde utilizei a Resolucéo de
Problemas como possibilidade metodoldgica.

3.1 - SITUANDO O ESTAGIO: O MUNICIPIO

O estagio foi realizado no municipio de Rio Fortuna que localiza-
se na regido sul do estado de Santa Catarina, na Microrregido de
Tubardo e tem como municipios vizinhos Armazém, Braco do Norte,
Grdo Para, Santa Rosa de Lima, Sdo Martinho e Urubici. Rio Fortuna
localiza-se a 200 quilébmetros da capital do estado de Santa Catarina,
Floriandpolis.

O nome do municipio surgiu a partir de uma cacada realizada
pelos primeiros desbravadores da regido. Vindos de S&o Pedro do
Capivari os primeiros imigrantes que aqui chegaram, entre eles os
acorianos, tinham na caca que era abundante na regido, seu sustento. Na
época, os topografos da Empresa de Terras e Colonizacdo que estavam
na regido para demarcar as terras para os colonos, mataram duas antas
com o auxilio dos cacadores. Estes animais cairam no rio, que até entdo
ndo tinha denominacdo. Conta-se que diante deste fato cacadores
exclamaram “Glickfluss ”, que significa fortuna, rio da sorte. Assim o
rio recebeu o nome de Fortuna, que posteriormente passou a ser 0 home
da cidade. (Histdrico do  municipio, Disponivel  em
http://www.riofortuna.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/22509,
acesso em 23 de junho de 2016).

As terras hoje pertencentes a Rio Fortuna foram colonizadas por
volta de 1872, sendo que a maioria dos colonizadores vinha do
municipio de Sdo Bonifacio. O municipio, emancipado em 21 de junho
de 1958, conta com uma érea de 283,30 Km?2 e uma populacéo de 4.446
habitantes, sendo que a grande maioria dela vive no meio rural, ou seja,
no campo. (Histérico do  municipio,  Disponivel em
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http://www.riofortuna.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/22509
acesso em 23 de junho de 2016).

O municipio de Rio Fortuna ja teve sua economia baseada
unicamente na agricultura, mas hoje se baseia também na extracdo de
fluorita, na piscicultura, na producéo e beneficiamento de madeira e na
industria de laticinios, sendo esta a mais importante fonte econémica do
municipio. O municipio é destaque no setor leiteiro, o que envolve
desde a producdo até o processamento do leite, que é transformado em
gueijos, bebidas lacteas e doce de leite.

A agricultura familiar é bastante forte em Rio Fortuna. Neste
setor, além da producédo leiteira, destacam-se o cultivo de fumo, milho,
cultivo de florestas, pinus e eucalipto. Na indastria, além do
processamento de leite, também é bastante forte a presenca de
madeireiras, da fabricacdo de moveis e da geracdo de energia,
impulsionada pela construcdo de vérias Pequenas Centrais Hidrelétricas
(PCHSs) no municipio.

Conforme Relatério Final do Plano Municipal de Saneamento
Basico do municipio do Governo do Estado de Santa Catarina (2011), os
servicos de abastecimento de agua e de esgotos sdo de responsabilidade
da Companhia Catarinense de Aguas e Saneamento — CASAN, sendo
gue o servico de esgoto ainda ndo é realizado de fato. O municipio nao
possui sistema publico de coleta e tratamento de esgoto sanitario. A
maioria das residéncia utiliza fossas sépticas e filtros anaerébicos como
sistema de esgotamento sanitario e algumas langcam o esgoto sanitario,
in natura, na rede pluvial e cdrregos, contaminando 0s recursos hidricos
na regido

3.2 - CONHECENDO A ESCOLA

A Escola de Educacdo Bésica Nossa Senhora de Fatima pertence
a rede estadual de educacdo e esta localizada no centro da cidade de Rio
Fortuna, em Santa Catarina. Atende hoje a 411 alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, nos periodos matutino, vespertino e
noturno.

A trajetoria historica da Escola de Educagdo Basica ‘“Nossa
Senhora de Fatima” demonstra, ao longo dos anos, uma grande
preocupagdo com a qualidade da educacgdo e com o desenvolvimento dos
alunos. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, todo o
trabalho realizado esta amparado em valores humanisticos e tragos
religiosos.
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A escola possui uma area de 1.408m?, incluindo prédios e area
livre. Pode-se dizer que estrutura fisica da escola € boa, pois todos 0s
espacos estdo bem conservados. Além de salas de aula, a escola conta
com sala de video, banheiros, sala dos professores, cozinha, refeitério,
depdsito, sala de arte, biblioteca, recepcao, sala de higiene bucal, sala de
estudo, sala de informdtica, secretaria, salas para o0 projeto
Aprendizagem Significativa, quadra coberta, area de lazer, brinquedos
recreativos, campo de areia e um parquinho.

A direcdo da escola é composta pela Diretora Jaqueline Roecker
Willemann Bloemer e pela vice diretora Rosinei, que nos receberam e
acolheram com carinho. Vale salientar que antes de iniciarmos o estagio
fomos até a escola para apresentar o projeto de trabalho que iriamos
desenvolver e, nesta oportunidade, foi possivel perceber um certo receio
dos professores em relagdo a proposta, em fungéo de ndo conhecerem os
referenciais tedricos da Abordagem Tematica Freireana. Suas dividas
estavam relacionadas ao contetido programatico da escola, como ele
seria trabalhado a partir do tema gerador definido através da
investigacdo tematica realizada. Durante a realiza¢do do trabalho fomos
conquistando a confianca dos professores que, ao participarem de nossas
aulas, puderam perceber que é possivel sim trabalhar os conteldos
escolares de forma interdisciplinar, a partir de um tema gerador.

O estdgio que apresento neste trabalho foi realizado com o
terceiro ano do Ensino Médio noturno da escola. A turma é composta
por dezenove alunos, todos moradores da area urbana, porém com forte
vinculo com o campo. Durante o estdgio a turma se mostrou
participativa e interessada. Percebemos muitas dificuldades de
aprendizagem dos alunos em relagdo as disciplinas que trabalhamos, o
gue ao meu ver, 0s motivou ainda mais a se envolverem e participarem
das atividades propostas.

3.3 - ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA: PLANEJANDO O
ESTAGIO

Foi um desafio e uma experiéncia significativa realizar este
estagio da Licenciatura em Educacdo do Campo a partir dos referenciais
tedricos da proposta freireana. Minhas inquietacBes e duvidas iniciais
estavam relacionadas ao processo de escolha do tema gerador, mais
especificamente a investigacdo tematica. Vale salientar que o trabalho
de investigacdo tematica iniciou-se um semestre antes do inicio das
aulas do estagio e foi realizado por mim e mais uma colega da
licenciatura.
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De acordo com Freire (1982), o processo de investigagdo
tematica envolve cinco etapas que sdo: a) Primeira: levantamento
preliminar da realidade local; b) Segunda: Codificagdo através do
levantamento de situagGes significativas e contradi¢bes; c¢) Terceira:
processo de decodificacdo, problematizacéao e selecdo do Tema Gerador;
d) Quarta: Reducdo Tematica e construgdo da programacao; e) Quinta;
preparacdo das atividades para as aulas.

A primeira etapa da investigagdo tematica constitui-se no
momento de buscar informacdes e coletar dados para conhecer melhor a
escola, a comunidade e 0o municipio dos estudantes. Realizamos esta
primeira etapa através de observacbes em aula, conversas informais e
entrevistas com moradores do municipio, com alunos e professores da
escola. Também coletamos material informativo sobre o municipio.
Com este material organizamos um dossié sobre o municipio de Rio
Fortuna que utilizamos durante todo estagio como subsidio de pesquisa
para nossos planejamentos.

No momento seguinte analisamos as informagfes coletadas,
refletimos sobre as mesmas e selecionamos as que identificamos como
significativas. Durante o trabalho de analise e selecédo das frases e falas
significativas buscamos relaciona-las com a realidade local para
identificarmos nelas a existéncia de contradicbes e de problemas
vivenciados pelos estudantes em suas comunidades. Dentre estas falas
significativas analisadas destacam-se “Rio Fortuna tem alto indice de
cancer, isso € por causa do uso de agrotéxico e pela falta de saneamento
basico no municipio”, “E muito visivel encontrarmos esgoto a céu
aberto”, “Falta muita 4gua aqui e ela tem gosto forte de cloro”, “Existe
tratamento de agua e esgoto no municipio? Como ¢ feito?” e “Falta de
saneamento basico na cidade e no campo, vem junto a polui¢ao”.

Depois de selecionarmos as falas significativas, entramos em sala
de aula novamente com o objetivo de problematizarmos a falas
selecionadas. Inicialmente propusemos aos alunos a seguinte
provocagdo: “O que ¢ saneamento basico para os jovens de Rio
Fortuna?”. Pedimos que ao pensarem sobre a questdo relacionassem a
mesma com a realidade global. Foi uma atividade interessante, os alunos
se envolveram e participaram ativamente das discussdes surgidas
durante a socializacdo das resposta a questdo proposta. Durante a
discusséo as falas significativas selecionadas foram abordadas. O tema
gerador escolhido foi “Falta de saneamento bésico na cidade e no
campo, vem junto a polui¢éo”.

Nesta etapa nossa intencdo era validar a temdtica selecionada,
verificando se, de fato, ela representa um problema, uma contradicéo
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para o0s estudantes e para a comunidade. A partir das discussdes
envolvendo o tema “saneamento basico” percebemos a importancia de
estarmos aprofundando estudos e reflexdes a respeito do significado de
saneamento béasico, sua importancia para a salde da populacéo e para o
meio ambiente e sobre como esta questdo vem sendo tratado no
municipio de Rio Fortuna. Com certeza, Rio Fortuna ndo é o Unico
municipio do Brasil que enfrenta o problema da falta de saneamento
bésico. A todo o momento os meios de comunicacdo nos mostram
informacfes a este respeito, como por exemplo o problema da crise
hidrica que ocorre na regido sudeste e 0 esgoto a céu aberto existente
nas grandes cidades do pais. O problema de falta ou escassez de
saneamento basico adequado ndo atinge somente as grandes cidades, ele
existe também em municipios menores, como o caso de Rio Fortuna.

Ja com o tema gerador definido, a proxima etapa da investigacdo
tematica a ser realizada é a da redugdo tematica. Este momento envolve
a participacdo de especialistas das diferentes areas que juntos analisam
como e através de quais conhecimentos especificos de suas areas,
poderdo contribuir com o estudo e com a compreensdo do tema gerador.
Para realizarmos a reducdo tematica do nosso tema gerador, contamos
com a ajuda das professoras das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica da licenciatura, ou seja, as professoras de Biologia,
Quimica, Fisica e Matematica. Foi um exercicio interessante e ao
mesmo tempo desafiador. Nesta etapa, entramos em contato com 0s
professores da escola para apresentarmos nossa proposta de trabalho. Na
oportunidade, os professores puderam opinar e sugerir contetdos de
suas disciplinas para serem trabalhados.

A quinta e Gltima etapa da investigacdo tematica € 0 momento da
preparacdo das atividades para as aulas. Vale salientar que, da mesma
forma que o processo de investigacdo tematica, o planejamento e a
execucdo do projeto de estagio, foi realizado em duplas. Antes de
iniciarmos a construcdo do plano de ensino e dos planos de aula do
estagio, realizamos nas aulas de Saberes e Fazeres, um exercicio de
reflexdo sobre o tema gerador selecionado. Neste exercicio fomos
desafiados a pensar e elaborar questdes geradoras a nivel local e também
global e um plano de acdo local a partir do tema e do contra tema do
estagio.

O tema gerador do meu grupo é “A falta de saneamento basico na
cidade e no campo vem junto a poluigdo” e o contra tema “O
saneamento basico € um conjunto de medidas que visa preservar ou
modificar as condi¢bes do meio ambiente com a finalidade de prevenir
doengas, promover a salde, melhorando a qualidade de vida da
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populacdo”. A partir da analise e reflexdo destes, tema e contra tema,
elaboramos questbes geradoras para 0 nosso trabalho. As questdes
geradoras a nivel micro, relacionadas ao local, sdo as seguintes: Como é
feito o saneamento basico na cidade de Rio Fortuna? Como ocorre 0
tratamento da 4gua em Rio Fortuna? De onde vem a agua que abastece a
cidade? Como funciona a rede de distribuicdo da agua tratada, no
municipio? Por que em dias de chuva forte, 0 abastecimento de agua
pela CASAN é interrompido?

As questdes geradoras mais amplas foram as seguintes: O que é
saneamento basico? Quais as consequéncias da falta de saneamento
bésico? Ha diferencas entre saneamento basico no campo e na cidade?
Qual? Quais doencas podem ser desenvolvidas com a falta de
saneamento basico? Existem politicas publicas que visam o saneamento
basico de Rio Fortuna? Qual o papel de cada um de nds frente a
realidade do abastecimento de dgua potavel no mundo e em Rio Fortuna
(escassez na abundancia)?

Este exercicio de elaboracdo das questbes geradores contribuiu
com a amplia¢do da nossa compreenséo sobre o tema e, com certeza nos
auxiliou na elaboracdo do plano de ensino e dos planos de aula. Por ser
um tema bastante amplo, optamos por focar o trabalho na questdo do
tratamento da &gua, uma vez que a mesma foi bastante debatida no
inicio do processo de investigacdo temética. Tinhamos, agora, clareza do
gue realmente pretendiamos e estariamos trabalhando com o0 nosso
projeto de intervencdo e entdo, elaboramos os objetivos do trabalho. O
objetivo geral ficou assim definido “Aprofundar estudos a respeito do
uso e do tratamento da agua no municipio de Rio Fortuna, enfatizando a
importancia dos sistemas de saneamento béasico para o bem estar da
populagdo”.

Dentre os objetivos especificos estdo: “Conceituar Saneamento
béasico e promover discussdes a respeito da sua importancia para a sadde
humana e para o meio ambiente”, “Aprofundar discussodes a respeito das
consequéncias da falta de politicas publicas voltadas ao saneamento
basico (local e global)”, “Conhecer as diversas formas de destinacio
final do lixo e os impactos que alguns deles oferecem ao meio
ambiente”, “Analisar a situacdo do municipio onde se encontra a escola,
no sentido de refletir sobre a melhor forma de destinacdo final do lixo
coletado”, “Promover discussdes a respeito da escassez de dgua potavel
no mundo”, “Trabalhar de forma interdisciplinar os conceitos de
biologia, quimica, fisica e matematica, a partir do tema gerador”.

Com tema gerador definido, os objetivos claros, colocamos a méo
na massa e iniciamos o planejamento das aulas. Como dindmica de sala
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de aula, uma vez que estariamos trabalhando com tema gerador,
utilizamos os trés momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009). Todas as aulas do estdgio foram
planejadas considerando os momentos de problematizacdo inicial, a
organizacdo e a aplicacdo do conhecimento. De acordo com esses
autores, a utilizacdo desses momentos pedagdgicos pode potencializar o
processo de aprendizagem de ciéncias, contribuindo de maneira
significativa para o desenvolvimento do senso critico e para a superacao
dos niveis de consciéncia pelo aluno.

Vale salientar que os planos de aula estavam articulados entre si,
entre eles e o tema gerador e o contexto e, entre as areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica. N&o tinha como ser diferente pois um trabalho
na perspectiva da Abordagem Tematica Freireana pressupde uma préatica
pedagdgica interdisciplinar. As aulas de Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica foram planejadas e trabalhadas de forma interdisciplinar, a
partir do tema gerador “Saneamento Basico” com foco na questdo da
“Polui¢io e do Tratamento da Agua”.

Nosso propdsito maior com este tema era de sensibilizar e
conscientizar os estudantes sobre a importancia do papel de cada um
diante dos problemas relacionados a falta de saneamento basico
adequado. Segundo os PCN, (Brasil, 1998, p. 15), “a questdo ambiental
vem sendo considerada como cada vez mais urgente e importante para a
sociedade, pois o futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida
entre natureza e o uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis.”.

34 - O ENSINO DE MATEMATICA: UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR ~ ATRAVES DA RESOLUGCAO DE
PROBLEMAS

Como o proprio titulo propde, o propésito deste trabalho é de
apresentar e refletir sobre um fragmento, um recorte do trabalho
realizado durante o estagio. O recorte escolhido refere-se ao trabalho
realizado nas aulas de matematica.

Como continuidade ao trabalho relacionado a questdo da
“Poluigdo e do Tratamento da Agua”, iniciamos as aulas de matematica
com a leitura e a discussdo do texto “A agua no mundo e sua escassez
no Brasil” (ANEXO 1), de Leonardo Boff (Jornal do Brasil. A 4gua no
mundo e sua escassez no Brasil. Jornal do Brasil, 09 de fevereiro de
2015. Disponivel em http://www.jb.com.br/leonardo-
boff/noticias/2015/02/09/a-escassez-de-agua-no-brasil-e-sua-
distribuicao-no-mundo. Acesso em: 28 fev. 2016).
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A discussdo realizada envolveu a questdo da poluicdo e da
escassez de agua a nivel global e também local, ou seja, os dados do
texto foram relacionados a realidade do municipio de Rio Fortuna. Os
alunos se envolveram e participaram com interesse da discussao, na qual
ficou clara a relacdo do problema da escassez e da polui¢do da dgua néo
s6 no Brasil, mas também no mundo, em Santa Catarina € em Rio
Fortuna.

Apos a discussdo os alunos foram desafiados a resolver, a partir
dos dados do texto, os seguintes problemas:

1. Qual a quantidade de litros de:
= 3gua salgada no planeta;
= 4gua doce.

2. Da quantidade de litros de agua doce do planeta, somente
0,3% encontram-se nos rios e lagos. Destes, calcule a
quantidade de litros utilizada para:

= uso humano e dos animais.

A principio, a turma pensou que seria uma atividade simples, o
gue ndo foi. Os grupos sentiram muita dificuldade uma vez que a
resolucdo dos problemas demandou muitos conhecimentos matematicos,
todos eles ja trabalhados, porém ndo mais lembrados. Dentre o0s
conhecimentos matematicos para a resolugdo dos problemas destacam-
se porcentagem, sistema de numeracao decimal, medidas de capacidade,
transformacdo de medidas de capacidade e notacdo cientifica.

Foi um desafio e tanto para a turma que, apesar das dificuldades,
manteve-se envolvida e interessada no trabalho. A seguir apresento, de
forma breve, o procedimento necessario para a resolucdo dos problemas
propostos, que representa um dos caminhos possiveis, ndo o Unico.



97,5% = Salgada
2,5% = Doce

Dos 2,5% de adgua doce:
68,9% = Calotas polares e geleiras
29,9% = subterraneas
0,9% = pantanos
0,3% = Rios e lagos

Dos 0,3% de agua de rios e lagos:
70% = agricultura

20% = industria
10% = consumo humano e animal

No planeta; 1 Bilhdo e 360 Milhdes Km? de agua.
< 1.360.000.000 Km?

—— > E em litros???
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1dms3=1 litro
Km? hm? dam?® m?3 dm? cm? Mm?3
3‘6‘0 0|0|0 o‘o ‘o 0 ‘0 ‘o 0 ‘o ‘o 0 ‘0 ‘o 0 ‘o ‘o 0 ‘o |o 0 |o |o

De toda essa agua:
97,5%= salgada

1.360.000.000.000.000.000.000

1 sextilhdo e 360 quinquilhdes de litros

1,36. 102 litros

(notacéo cientifica)

1 97,5% de 1,36.10%*

97,5

——.1,36 0u0,975.1,36

100

1,326.10%! litros/salgada




44

2.5%= Doce

—> 2,5%de 1,36.10**

25 1,36 ou 0,025.1,36
100" > ou 0, .1,

0,034.102!
3,4.1072
3,4.1072.10%*
3,4.10%°litros doce
34.000.000.000.000.000.000 (34 quinquilhdes)
Da 4gua doce P 3,4.10%litros

68,9%= calotas polares e geleiras

68,9% de 3,4.10%°

0,689.3,4.10"°

2,3426.101°

23.426.000.000.000.000.000 (23 quinquilhdes e 426
quatrilhdes)

29,9% P> subterraneas

1 29,9% de 3,4. 10°

0,299. 3,4. 10%°
1,0166. 1019
10.166.000.000.000.000.000 (10 quinquilhdes e 166 quatrilhdes)

‘ 0,9%» pantanos

—> 0,9% de 3,4. 10*°
0,009. 3,4. 101°
0,0306. 101°
3,06.1072.10%°
3,06. 10%7
306.000.000.000.000.000 (306 quatrilhdes)
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C 0,3% » rio e lagos

——> 0,3% de 3,4. 10*°
0,003. 3,4. 10°
0,0102. 10%°
1,02.1072.10%°
1,02. 107
102.000.000.000.000.000 (102 quatrilhdes)
Dos 1,02. 1017 litros de 4gua dos rios e lagos:

10% = humanos e animais

Entéo

10% de 1,02. 1017

10 1,02 0u 0,1.1,02 = 0,102.10%7
100.,0u,.,—,.

1,02.1071.10%
1,02.10%

10.200.000.000.000.000 - 10 quatrilhGes e 200 trilhdes de litros de agua
580 usados para 0 consumo humano e animal.

A turma manteve-se envolvida na resolucéo destes problemas por
trés periodos de aula. Por solicitacdo dos estudantes, todos os
conhecimentos matematicos envolvidos no processo, foram sendo
revisados e sistematizados. Posso afirmar que o resultado deste trabalho,
realizado a partir da resolugdo de problema, foi positivo, pois os alunos
se envolveram, enfrentaram o desafio, pensaram e discutiram sobre o
tema, construiram estratégias de resolucéo, exploraram e reconstruiram
conhecimentos matematicos ndo mais lembrados.

A questdo da poluicdo e, consequente, da escassez da agua
potavel no Brasil e no mundo, foi amplamente trabalhada nas demais
aulas do estdgio, onde foram abordados contetidos como poluicdo da
agua, eutrofizacdo, efeito estufa, ciclos biogeoquimicos, fotossintese,
tratamento e distribuicdo da agua, hidrostatica e hidrodinamica.

Concluo mais este capitulo do trabalho reforcando a importancia
de um processo de ensino e aprendizagem de matematica na perspectiva
da construcéo e da descoberta e ndo a partir da reproducgdo e acumulacéo
de informagBes. Um ensino contextualizado e significativo,
interdisciplinar, que considera o aluno como agente do processo de
construcdo do conhecimento. Nesta perspectiva, posso afirmar que estou
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satisfeita com o trabalho que realizei neste estagio, onde utilizei como
solo tedrico a Abordagem Tematica Freireana, a interdisciplinaridade e a
resolucdo de problemas. Foi uma experiéncia que contribuiu
significativamente com a minha formac&o docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste trabalho surgiram a partir do
Gltimo estéagio que realizei como académica do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina. Este
estagio foi realizado com uma turma do terceiro ano do ensino médio
noturno da Escola de Educacdo Basica Nossa Senhora de Fatima do
municipio de Rio Fortuna.

Conforme relatado neste trabalho, a Licenciatura em Educacéo do
Campo visa formar professores para atuarem nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, nas &reas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, nas escolas do campo. Dentre 0s principios e
especificidades do curso destacam-se a formacdo por &rea do
conhecimento que prevé a superagdo da fragmentacdo do conhecimento
através do trabalho interdisciplinar, a organizagéo a partir do regime de
alternéncia que privilegia a articulacdo das experiéncias escolares com
as experiéncias de vida e do trabalho do licenciando, o estudo da
realidade como ponto de partida e de chegada do processo educativo e 0
respeito pela diversidade do campo.

Diante destas especificidades do curso, 0 estagio realizado teve
como base tedrica a Abordagem Tematica Freireana e a
Interdisciplinaridade. Esta abordagem, embasada nas concepgdes de
educacdo libertadora problematizadora de Freire, pressupde uma
proposta curricular a partir do conhecimento da realidade e, neste
sentido, propde um trabalho a partir de temas geradores extraidos da
realidade dos educandos, através da investigacdo tematica. No trabalho é
apresentado o processo de investigacdo tematica realizado, de onde foi
extraido o tema gerador e a partir do qual foram selecionados os
conteldos especificos de cada componente curricular, através do
exercicio da reducdo tematica.

Todos os componentes curriculares envolvidos no estagio, a
Biologia, a Fisica, a Quimica e a Matemética, foram trabalhados de
forma interdisciplinar, a partir do tema gerador. Nas aulas de
matematica, para dar conta do tema gerador e do trabalho
interdisciplinar, utilizei a Resolugdo de Problemas como possibilidade
metodoldgica. Meu entendimento é de que as aulas de matemética
trabalhadas a partir da resolucdo de problemas desafiam e instigam o
aluno a pensar, investigar, pesquisar e explorar novos conhecimentos,
preparando-os para enfrentarem situagdes reais do cotidiano. Pais
(1999), ja dizia que so existe aprendizagem se existir um problema a ser
resolvido.



48

O propdsito inicial deste trabalho era de propor reflexdes e
aprofundar estudos a respeito da proposta de estagio a partir dos
referenciais tedricos da Abordagem Tematica Freireana, da
Interdisciplinaridade e da Resolugdo de Problemas, desenvolvida com
uma turma de ensino médio. Diante deste propdsito, apds o estagio
realizado, reafirmo a importancia de uma pratica educativa pensada e
trabalhada a partir da realidade do educando. Um trabalho nesta
perspectiva, a partir de temas geradores que fazem parte do dia a dia dos
educando, torna as aulas interessantes e a aprendizagem significativa.

O mais interessante do trabalho realizado nesta perspectiva foi o
fato de que os contetdos programaticos ndo foram trabalhados de forma
descontextualizada e sem vinculo com a realidade e com as diferentes
areas do conhecimento, eles foram selecionados a partir do tema
gerador, considerando a possibilidade de estarem contribuindo com a
compreensdo do mesmo. Trabalhando desta forma, os alunos
conseguiam visualizar a importancia dos conteldos abordados, o que a
meu ver, torna a aprendizagem significativa. Um trabalho nesta
perspectiva demanda tempo e envolvimento de todos os envolvidos com
0 processo educativo e talvez isto, seja uma de suas limitacoes.

Dentre as limitagOes enfrentadas na realizacdo do estagio destaco
a necessidade de um tempo maior para a preparacao do trabalho, que vai
desde o processo de investigagdo tematica e definicdo do tema, até o
planejamento das aulas. Este trabalho exigiu muito estudo e pesquisa
envolvendo as diferentes areas do conhecimento. Outra dificuldade
encontrada foi a resisténcia da escola com a proposta de trabalho do
estagio, pois a Abordagem Tematica Freireana ndo era conhecida pelos
professores. Para eles um trabalho nesta perspectiva ndo abordaria os
contetidos escolares.

Enfim, analisando os pontos positivos e também as limitacbes
enfrentadas, concluo este trabalho afirmando que a realizagdo do estagio
e do curso, bem como a producdo deste trabalho de concluséo,
contribuiram significativamente com a minha formacdo académica e
profissional. Hoje, mesmo reconhecendo a necessidade de continuar
estudando, sinto-me em condicdes de enfrentar o desafio docente.
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ANEXOS
ANEXO 1

A 4&gua no mundo e sua escassez no Brasil (02/02/2015)

Consideremos rapidamente os dados basicos sobre a agua no
planeta Terra: ela j existe h& 500 milhdes de anos; 97,5% das aguas dos
mares e dos oceanos sdo salgadas. Somente 2,5% sdo doces. Mais de 2/3
dessas aguas doces encontram-se nas calotas polares e geleiras e no
cume das montanhas (68,9%); quase todo o restante (29,9%) sdo aguas
subterraneas. Sobram 0,9% nos pantanos e apenas 0,3% nos rios e lagos.
Destes 0,3%, 70% se destinam a irrigacdo na agricultura, 20% a
industria e restam apenas 10% destes 0,3% para uso humano e dos
animais.

Existe no planeta cerca de um bilhdo e 360 milhdes de km
clbicos de agua. Se tomarmos toda a agua dos oceanos, lagos, rios,
aquiferos e calotas polares e a distribuissemos equitativamente sobre a
superficie terrestre, a Terra ficaria mergulhada debaixo da agua a trés
km de profundidade.

A renovac&o das aguas é da ordem de 43 mil km cubicos por ano,
enquanto o consumo total é estimado em 6 mil km cubicos por ano.
Portanto, ndo ha falta de agua.

O problema é que se encontra desigualmente distribuida: 60% em
apenas 9 paises, enquanto 80 outros enfrentam escassez. Pouco menos
de um bilhdo de pessoas consome 86% da agua existente enquanto para
1,4 bilhdes é insuficiente (em 2020 serdo trés bilhGes) e para dois
bilhdes, ndo é tratada, o que gera 85% das doencas segundo OMS.
Presume-se que em 2032 cerca de 5 bilhfes de pessoas serdo afetadas
pela escassez de agua.

O Brasil é a poténcia natural das aguas, com 12% de toda agua
doce do planeta perfazendo 5,4 trilhdes de metros cubicos. Mas €
desigualmente distribuida: 72% na regido amazonica, 16% no Centro-
Oeste, 8% no Sul e no Sudeste e 4% no Nordeste. Apesar da
abundancia, ndo sabemos usar a agua, pois 37% da tratada €
desperdicada, o que daria para abastecer toda a Franca, a Bélgica, a
Suica e norte da Italia. E urgente, portanto, um novo padrio cultural em
relacdo a esse bem tdo essencial (conforme estudo mais minucioso
organizado pelo saudoso Aldo Reboucas, Aguas doces no Brasil:
Escrituras, SP 2002).

(Leonardo Boff é colunista do JBonline e escreveu Do iceberg &
arca de N6e, Mar de Idéias, Rio, 2010)





