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Ela é nossa por direito

Nois nascemo neste chéo

-Casa verde € propriedade
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Por ndo ser de cativeiro
Se obriguemo a revorta,
Com certeza rebaxaro
Nossas Forca federa,
Nois queria s t& quieto
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Semo livre brasileiro

Na defesa do luga

N&o podias sé contra nois

Pro estrangero contenta.

S&o curpado os Catarina
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Mas os rei da curpa toda
E a candia federa,
Triste sina dos soldado
E também dos Oficia,
De mandare aqui nos mato
O sangue derrama.

Se tu fosse um de néis

E te fosse escorraca,

Se quemassem o teu rancho

Tu ndo ia te revorta?

Matassem tua familia
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Te alistaste contra nois
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Que direito te recrama
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Quem te forca a obedecé
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Lutando pelo mesmo chéo!
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RESUMO

Compreendemos que a educacdo é um ato politico-pedagdgico, tendo
como pressuposto filosofico uma determinada visdo de mundo. Nesse
ambito, assumimos uma concepcdo de Educacdo do Campo vinculada
ao projeto de sociedade da classe trabalhadora, ancorada nas lutas soci-
ais para garantia de acesso a direitos, associada ao horizonte de uma
transformacéo estrutural da sociedade. Este trabalho teve como temética
a relacdo entre elementos da Pedagogia Socialista Soviética e a Educa-
¢do do Campo, com foco no ensino de ciéncias. A partir dos aspectos da
atualidade, auto-organizacéo e trabalho socialmente necessario, busca-
mos construir reflexdes acerca desta tematica, tendo como base a expe-
riéncia do estagio supervisionado no ensino médio, em uma escola esta-
dual em Timbé Grande, regido do Contestado em Santa Catarina. Nosso
objetivo geral foi o de refletir sobre as potencialidades e limites da expe-
riéncia de estagio no ensino médio para a organizacdo na Educacdo do
Campo do ensino de ciéncias, a luz de elementos da pedagogia socialis-
ta. Os objetivos especificos foram: caracterizar a pedagogia socialista
soviética no recorte temporal de 1918-1931 pelas obras de Pistrak
(2018, 2015) e Krupskaya (2017); sistematizar a organizacdo do ensino
das ciéncias naturais na Escola-Comuna (PISTRAK, 2013); apontar
relacdes entre elementos tedricos da Escola-Comuna e da organizacdo
das aulas de ciéncias da natureza durante o estagio do ensino médio na
Licenciatura em Educagdo do Campo. Para tanto, como procedimento
metodoldgico realizamos a revisdo bibliografica de autores da Pedago-
gia Socialista e a observacdo participante durante o estagio, com siste-
matizacOes registradas no caderno de campo e, posteriormente, analisa-
das. As reflexdes possiveis no limite deste trabalho apontam que o tema
do Contestado foi o elo de ligacdo dos conhecimentos, em especial 0s
das ciéncias da natureza, com a vida do grupo de estudantes, aproxi-
mando-se do conceito de atualidade. A partir deste tema, identificando
na auto-organizacao potencialidades na formacédo dos estudantes. Consi-
derando o estudo, bem como a experiéncia realizada, compreendemos
gue as escolas do campo sdo importantes espagos para a mobilizacdo de
elementos da Pedagogia Socialista soviética, tendo em vista seu hori-
zonte de transformacé&o social.

Palavras-chave: Pedagogia Socialista; Educacdo do Campo; Ensino de
ciéncias.






RESUMEN

Comprendemos la educacion como un acto politico-pedag6gico partien-
do del presupuesto filos6fico de una determinada vision de mundo. En
este sentido, asumimos una conceptualizacion de “Educacdo do Campo”
vinculada al proyecto de sociedad de la clase trabajadora, anclada en las
disputas sociales para garantir el acceso a sus derechos asociada al hori-
zonte de una transformacion estructural de la sociedad. Nuestro objetivo
aqui es el de reflexionar sobre las potencialidades y limitaciones de la
experiencia de la etapa de la practica docente en la escuela secundaria
para la organizacion de la ensefianza de ciencias naturales en Educagdo
do Campo, a la luz de los elementos de la Pedagogia Socialista Soviéti-
ca. A partir de siguientes aspectos: actualidad, auto organizacion y tra-
bajo socialmente necesario, en la busqueda de construir reflexiones
acerca de este tema, teniendo como base la experiencia de la practica
docente supervisada en una escuela de nivel secundario en la localidad
de Timbd Grande, region “do Contestado” en Santa Catarina. Los obje-
tivos especificos fueron: caracterizar a la Pedagogia Socialista en un
recorte temporal de 1918-1931 por las obras de Pistrak (2018.2015) y
Krupskaya (2017); sistematizar la organizacion de la ensefianza de Ci-
encias Naturales durante la practica docente en una escuela de nivel
secundario de la Licenciatura en Educacdo do Campo. Como procedimi-
ento metodoldgico, realizamos a revision bibliogréfica de los autores de
la educacion soviética y la observacion participante durante la practica
docente con registro sistematizado en el cuaderno de campo Y, posteri-
ormente, analizados. Las posibles reflexiones de este trabajo apuntan
que el tema “do Contestado” fue el hilo que conecté los conocimientos,
especialmente los de las ciencias naturales con la vida del grupo de es-
tudiantes, aproximandose al concepto de actualidad. A partir de este
tema, identificamos en la auto organizacion, algunas potencialidades en
la formacion de los estudiantes. Considerando el estudio, como también
la practica realizada, comprendemos que las escuelas del campo son
espacios importantes para la movilizacion de elementos de una perspec-
tiva critica de educacion que posibilitan conectar la escuela con la vida
teniendo en vista la materialidad de las relaciones en estos espacios y su
horizonte de transformacion social.

Palabras claves: Pedagogia Socialista; Educacdo do Campo; Ensefianza
de Ciencias Naturales
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso da Licenciatura em Educagéo
do Campo foi elaborado entendendo que educagdo é um ato politico-
pedagogico, embasado numa teoria e matriz formativa, vinculada a um
projeto de sociedade. A Educacdo do Campo é tratada neste texto vincu-
lada a um projeto de sociedade da classe trabalhadora, ndo abrindo méo
de sua materialidade de origem ancorada nas lutas sociais para garantia
de acesso a direitos associada ao horizonte de uma transformacéao estru-
tural da sociedade (CALDART, 2009). Tal compreensdo de Educacao
do Campo ocorre pela constituicdo deste autor enquanto sujeito historico
estudante universitario da classe trabalhadora, formando-se ao longo de
discussoes, estudos e de participagdo no movimento estudantil e social.

A escolha do tema esta relacionada a aproximagao com a propos-
ta educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), e a discussdo das bases formativas da Licenciatura em Educacéo
do Campo durante a disciplina de Teorias da Educacao 1%, além da ne-
cessidade de ampliacdo da discussdo por este viés na construcdo das
propostas de estagio de ensino de ciéncias da natureza no curso. A in-
ser¢do em espacos coletivos como o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Escolas do Campo e Agroecologia (GECA/UFSC), a partici-
pacdo do Circulo de Leituras da Pedagogia Socialista?, da Experiéncia
de Vivéncia Interdisciplinar (EIV)? e de espagos do movimento estudan-
til na Licenciatura em Educagdo do Campo, foram imprescindiveis no
sentido de uma apropriacdo tedrico-pratica mais qualificada acerca do
tema. A experiéncia de construcdo do coletivo de estudantes CaleCampo
(Centro Académico de Licenciatura em Educagdo do Campo) foi outro

! Disciplina que comp@e o curriculo da Licenciatura em Educagéo do Campo na
UFSC, ministrada no segundo de semestre de 2015.

2 0 Circulo de Leituras da Pedagogia Socialista foi composto mais assiduamen-
te por dois estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo, dois da Pos-
Graduacgdo em Educacgdo e uma docente da UFSC. Durante o segundo semestre
de 2017 e o primeiro de 2018 estudamos alguns textos acerca da Pedagogia
Socialista, muitos dos quais sdo referéncia desse TCC.

3 O EIV é construido por organizagGes estudantis e da Via Campesina, con-
figurando-se como numa vivéncia de inser¢do nas casas de familias campo-
nesas, vinculadas a Via Campesina, com o objetivo de compreender com
mais profundidade esse contexto de vida, em suas relagdes com o projeto de
campo e as relacBes sociais de producdo em que vivemos.
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elemento importante na formacg&o deste autor, e que também influenciou
na definicdo da perspectiva tedrica e politica deste trabalho.

A Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC, completa uma
década em 2019. A organizagdo dos seus tempos educativos ocorre por
meio da alternancia entre dois tempos. O Tempo Universidade (TU), no
qual o grupo de estudantes realiza atividades e aulas no polo da Univer-
sidade, e 0os Tempo Comunidade (TC) ou Tempo Escola (TE), em que
0s estudantes retornam aos seus municipios de origem e de abrangéncia
da turma para realizar interlocugdes entre teoria e pratica. Durante 0 TC
ocorrem as insercdes na comunidade, escola e sala de aula.

Na UFSC o curso é composto por quatro anos de formacao, tendo
no seu primeiro e segundo ano, o trabalho com foco na comunidade e o
diagnostico da realidade, também chamado de inventario* . Observamos
gue ja ha no segundo ano de curso o contato com a escola de um modo
geral, sem adentrar necessariamente na sala de aula. No terceiro e quarto
ano de curso os trabalhos estdo focados para a sala de aula e préatica
docente por meio do estagio nos anos finais do ensino fundamental,
voltados para ciéncia e matematica. No Ultimo ano de curso, ocorrer o
estagio no ensino médio, o qual dedica-se a area da matematica e das
ciéncias da natureza (disciplinarmente tratadas na escola como fisica,
quimica e biologia).

E importante ressaltar que o estagio da Licenciatura em Educacio
do Campo é construido nas interlocugdes entre tempo comunidade (TC)
e tempo universidade (TU), e no inicio do estagio comumente se escolhe
uma Unica turma de estudantes para acompanhar durante todo o semes-
tre para realizacdo da préatica pedagdgica. Neste trabalho, trataremos da
experiéncia de estagio realizada no Gltimo ano de curso, para desenvol-
ver reflexdes acerca do ensino de ciéncias na Educacdo do Campo.

Investigar e pensar sobre como ocorre ou desenvolve-se 0 ensino
de ciéncias pelo viés da Pedagogia Socialista Soviética é uma forma de
ampliar a compreensao do ensino, pondo em reflexdo um campo pouco
explorado na formacdo na prépria Licenciatura em Educacdo do Campo
da UFSC, especialmente nas disciplinas voltadas a formagdo em cién-
cias. Questdes mais genéricas foram o ponto de partida que direciona-
ram esse estudo: de que forma a Pedagogia Socialista Soviética propde
uma organizagdo do ensino que nao descarta os conteudos classicos do

4 Instrumento metodoldgico de pesquisa desenvolvido no 1° ano de curso, obje-
tivando conhecer e compreender diferentes aspectos do municipio e/ou comuni-
dade a qual o estudante esta inserido para desenvolver seus trabalhos de Tempo
Comunidade.
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ensino, mas permite inserir elementos criticos, que se apoiam na reali-
dade dos estudantes, e em conteldos conectados a materialidade da
vida? Qual organizacdo do ensino a Pedagogia Socialista Soviética pro-
pbe?

11 DA ESCOLA NO CAMPO A UNIVERSIDADE PUBLICA:
CAMINHO DE FORMACAO DA CONSCIENCIA DE CLASSE

Meus® estudos na educacgdo regular iniciam numa escola de ma-
deira, cor amarela, multisseriada, no campo, cercada por uma fabrica de
papeldo, a qual dd nome a comunidade do interior de Curitibanos. O
apito da fabrica demarcava os intervalos na escola. Diariamente minha
mée levava-me de bicicleta para a aula. As memorias deste trajeto de
trés a quatro quilémetros, ainda sdo vividas, o chdo congelado pela gea-
da, o rio Marombas imponente avancando sobre a ponte, as rogas de
alho e soja, a poeira fina da estrada que nos encobria nos dias de seca, a
lama das estradas que, por vezes, impedia-nos de chegar a escola em
dias de chuvas torrenciais.

Minha trajetéria na docéncia é anterior ao ingresso na licenciatu-
ra. Inicia-se ainda no Ensino Fundamental, de 13 para 14 anos, quando
adentro a sala de aula em um projeto de leitura de contraturno, para as
criangas dos anos iniciais — foi com as experientes professoras desses
estudantes que tive as primeiras nog¢Ges de sala de aula e de planejamen-
to. Por ter feito parte deste projeto por dois anos é que optei por fazer o
ensino médio técnico, com formacdo em Magistério, anos mais tarde.
Apesar de ja estar “informalmente” em sala de aula, e ver no magistério
a possibilidade de trabalhar para pagar uma faculdade, ndo almejava um
curso superior na docéncia, tampouco, cursar uma universidade federal.

Marcante foi a mudanca para a escola urbana: na 5% série, o trans-
porte escolar, 0 medo de ficar perdido na “cidade” ¢ a ruptura, de certo
modo violenta e agressiva, ao deparar-me com uma escola com mais de
mil estudantes, uma turma superlotada, estranhos uns aos outros, com
nove professores diferentes nos chamando de indisciplinados e que apli-
cavam muitos trabalhos como forma de controle. Nao havia festas co-
munitarias, ndo havia partilha de alimentos, ndo se podia olhar nos olhos
de outros e outras estudantes, ndo se podia conversar, ndo se podia mui-

5 Como nesse item tratamos de uma trajetdria em particular, optamos pela escri-
ta na primeira pessoa do singular. O restante do texto esta na primeira pessoa do
plural, por considerar que o exposto trata-se de um actimulo do trabalho coleti-
VO.
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tas coisas nesta grande escola. E eu, como lider da sala, escolhido por
ser quieto, estudante modelo, deveria vigiar meus colegas de turma para
punir, se fosse preciso.

Reproduzia o senso comum de que seria capaz de fazer qualquer
coisa que almejasse, bastando minha dedicacgdo e esfor¢o. Hoje, ao final
da graduacéo, abandonando a leitura meritocratica de mundo, percebo a
realidade e a luta dos movimentos da classe trabalhadora do campo para
a existéncia da Licenciatura em Educacdo do Campo no pais, a qual
possibilitou-me o acesso a educacao superior de qualidade e publica. As
escolas publicas que frequentei, ndo me instrumentalizaram o suficiente
para atingir uma pontuacdo no sistema de avaliacbes que realmente
dessem-me a condicdo de escolha livre para acessar qualquer curso,
profissdo e educacéo superior de qualidade. Isso ndo significa que estas
instituicbes ndo cumpriram sua fungdo, tampouco, que o limite esta na
minha capacidade e esforco (ou falta dele como julgaria anteriormente).

O que pré-determina meu universo de escolhas por uma educacio
e trabalho, por exemplo, sdo as determinantes tracadas na sociedade
capitalista para o lugar que devo ocupar e minha insercdo histérica,
espacial e temporal nesta, considerando a classe social de origem, géne-
ro, sexualidade, entre outros marcadores.

Entrei na Licenciatura em Educa¢do do Campo em 2014 e ao
longo da graduacéo tornei-me parte deste movimento e curso, a medida
gue tomava consciéncia do meu lugar enquanto estudante da classe tra-
balhadora nas estruturas sociais e relacionais do mundo capitalista.

Fui apresentado as questdes estruturais que repercutem no mode-
lo de campo e nas politicas, percebendo o quanto isso afetou minha
trajetoria, que constituiu em sair do lar no campo, para cada vez mais
longe, a medida que buscava acesso a direitos basicos, como o educaci-
onal. Minha mae e pai nutrem o sonho das familias da classe trabalhado-
ra de dar estudo aos filhos e filhas, a fim de alcancarem uma vida me-
Ihor e para isso, dedicam todo seu esforco e salide, mesmo que signifi-
gue estar mais no trabalho do que na convivéncia familiar. Saimos do
campo, para que eu e minha irma pudéssemos estudar no Ensino Fun-
damental sem precisar passar horas no transporte escolar. O Ensino
Médio e Magistério também eram distantes de nossa moradia. Quando
saio de casa para ingressar no ensino universitario e deparo-me com um
curso no qual existe a proposicdo da organizagdo dos tempos educativos
pela alternancia, como também a volta para a comunidade do campo
onde cresci, a fim de fazer inser¢Bes com intencionalidade politico-
pedag6gico, hd com certeza um salto qualitativo na minha formag&o
enquanto docente e intelectual.
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Fiz parte da turma da regido do Contestado, a qual embora tivesse
ofertado 120 vagas, iniciou com cerca de 33 estudantes, devido a pro-
blemas com recursos financeiros para efetuar a divulgagédo do vestibular,
mas sobretudo pelo funcionamento - com aulas em Floriandpolis e ndo
na regido como era a ideia inicial. Diante desse formato houve pouca
adesdo dos movimentos sociais do campo que até entdo haviam apresen-
tado a demanda por essa turma. Essa mudanca, intencional por parte da
reitoria, deixou-nos em condi¢Bes precarias de alojamento, entre outras.
Ao final do primeiro ano éramos 15 estudantes e ao término dos quatro
anos, resistiram apenas seis que passaram a compor um coletivo de
apoio mituo ao passo que também, se reconheciam como sujeitos traba-
Ihadores do Contestado.

Os componentes curriculares do curso que visavam o ensino de
ciéncias na escola propunham-se a articular com a realidade do campo,
porém, esta compreensdo nao foi suficiente para pensar a minha vivén-
cia enquanto sujeito daquela regido e na docéncia como educador com
uma pratica com finalidade emancipatoria e revolucionaria. Esta lacuna
em minha formagdo, motivou-me a estudar uma pedagogia critica, de
base socialista, com categorias analiticas que possibilitam o entendimen-
to da materialidade da classe trabalhadora do campo.

1.2 PROBLEMATICA, OBJETIVOS E METODOLOGIA

A partir dos elementos presentes nas discussfes de educacdo
acumuladas historicamente pela classe trabalhadora, nas publicagdes da
Pedagogia Socialista Soviética, das sistematizacOes e reflexdes da prati-
ca de estagio coletivo® realizado na regido do Contestado, das discussdes
e vivéncias enquanto participante do movimento estudantil, de seminé-
rios/da vida universitaria, e do GECA/UFSC, se constroem algumas
provocagOes: é possivel uma aula de ciéncias que tenha ligagdo com a
realidade dos sujeitos do campo? Que elementos auxiliam na articulagéo
com a realidade desses estudantes, garantindo o0 acesso ao conhecimento
sistematizado historicamente pela humanidade? A Pedagogia Socialista
Soviética pode fornecer elementos para alcangar essa ligacdo com a vida
do campo?

® O estagio ¢ entendido como coletivo, pela articulagio de todo o grupo de
estudantes da turma Contestado para contato com a escola, planejamento e
pratica docente. Foi realizado no municipio de Timbé Grande, SC, regido do
Contestado, numa escola estadual. Mais detalhes encontram-se apresentados no
capitulo 3.
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Dessas indagacdes é que se formula a questdo central deste estu-
do: quais as contribui¢fes da Pedagogia Socialista, a partir da experién-
cia soviética, para a Educacdo do Campo com énfase no ensino das ci-
éncias da natureza?

A problemaética da investigacdo esta na compreensdo de aspectos
da Pedagogia Socialista Soviética que possam vir a contribuir para o
planejamento e a pratica das aulas de ciéncias da natureza na escola do
campo que considerem a materialidade da vida como elemento funda-
mental para desenvolver o trabalho pedagdgico.

Constitui-se como objetivo geral refletir sobre as potencialidades
e limites da experiéncia de estagio no ensino médio para a organizacdo
na Educagdo do Campo do ensino de ciéncias, com base em elementos
da Pedagogia Socialista Soviética. A partir deste, colocam-se 0s objeti-
vos especificos:

- Caracterizar a Pedagogia Socialista Soviética no recorte temporal de
1918-1931 pelas obras de Pistrak (20187, 2015°%) e Krupskaya (2017°),
entre outros autores que dialogam com a tematica;

- Sistematizar a organizacdo do ensino das ciéncias naturais na Escola
Comuna (PISTRAK, 2013%);

- Descrever aspectos da experiéncia de estagio no ensino médio na Li-
cenciatura em Educacdo do Campo na UFSC;

- Apontar relagdes entre elementos tedricos - pratico da Escola-Comuna
e da organizagdo das aulas de ciéncias da natureza durante o referido
estagio.

Além de utilizarmos a revisdo bibliografica como instrumento
metodoldgico, também elegemos a observagdo participante realizada em
nosso estagio como um procedimento. Entendendo-a conforme Minayo
(2001) que essa se realiza pelo contato direto do sujeito que investiga,
sendo capaz de capturar informacdes importantes para a analise da reali-
dade.

Quanto a revisdo bibliogréafica, para o estudo da Pedagogia Socia-
lista Soviética, consideramos a periodizacdo dos préprios russos sobre
sua historia e educacdo, a qual esta presente na sistematizacdo de Freitas
(2010; 2013), a partir de suas pesquisas e tradugdo dos manuscritos
originais. Essa elaboracdo tedrica foi aprofundada nos textos de Na-
dezhda K. Krupskaya (2017), Moisey M. Pistrak (2018, 2013, 2015),

7 Obra publicada originalmente em russo em 1924,
8 Obra publicada originalmente em russo em 1929.
® Coletanea de textos escritos pela autora entre os anos de 1899 a 1938.
10 Obra publicada originalmente em russo em 1924,
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com o enfoque para as categorias da atualidade, trabalho socialmente
necessario, auto-organizacgdo, além da organizacdo do ensino de cién-
cia naturais pelos complexos de estudo!'. O contexto histérico pré-
revolucdo da Russia foi nas publicagdes em comemoracdo aos 100 anos
da Revolugdo (CALDART; BOAS, 2017; PRESTES, 2010; 2017; LE-
NIN, 2017).

Para a analise da organizacdo do ensino das ciéncias da natureza
foram estudados os capitulos intitulados “Fisica” e “Ciéncias Naturais”
da obra Escola-Comuna (PISTRAK, 2013).

Com o intuito de refletir as possiveis relacfes entre a experiéncia
da Pedagogia Socialista Soviética e a Educa¢do do Campo, com o foco
na organizacdo das aulas de ciéncias da natureza, nos debrucamos sobre
as sistematizacdes produzidas no estagio do ensino médio na Licenciatu-
ra em Educacdo do Campo, ocorrido ao longo do ano de 2017, as quais
foram provenientes da observacdo participante.

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem como um dos princi-
pios a alternancia dos tempos pedagogicos, o que reflete na organizacdo
do processo de estagio. As insercBes do grupo de estagiarios na escola
ocorreram durante quatro tempos comunidades (TC), intercalados com
quatro tempos universidades (TU) para sistematizacdo e planejamento,
seguindo a cronologia: 1) Planejamento para ida a escola; 2) Visita a
escola em Timbo Grande, SC, e observacdo das turmas de Ensino Mé-
dio; 3) Intervengdo de 2 horas-aula com o0 2° ano do Ensino Médio; 4)
Sistematizacdo e planejamento coletivo com estudantes e docentes do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo; 5) Oficina de 5 horas-
aula com a mesma turma; 6) Construcdo do projeto de ensino e das aulas
para o estadgio de 20 horas-aula e apresentacdo a escola. 7) Prética de
sala de aula com a turma escolhida. Essa pratica de sala de aula ocorreu
em quatro dias, sendo realizada em blocos de 5 horas-aula cada.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos, descritos na
sequéncia:

No capitulo introdutério, tratamos da trajetéria do autor, nar-
rando sua saida da escola do campo a Universidade Publica e as trans-

1 Os complexos de estudo, sdo uma maneira de organizar o trabalho pedagdgi-
co, articulando o trabalho socialmente necessario e os contedos escolares, para
desenvolver diferentes dimensdes educativas da insercdo dos estudantes no
trabalho e, por conseguinte, com a vida. (CALDART, 2015; BOEMER, 2018).
Confira mais no capitulo 2.
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formagBes de consciéncia ocorridas. Exp8em ainda os objetivos, pro-
blemética e estrutura do trabalho.

No capitulo seguinte apresentamos elementos gerais da sistema-
tizacdo da Pedagogia Socialista pela experiéncia Soviética, expondo 0
contexto da Revolugdo Russa e a concepcdo de educagdo com base no
materialismo histérico-dialético, presente naquele momento histdrico na
construcdo de uma escola que atendesse as demandas do trabalho e vida.
Expomos a proposta e organizagdo da Escola-Comuna, ressaltando as
categorias da auto-organizacao, atualidade, trabalho socialmente neces-
sario e complexos de estudo.

No capitulo terceiro, apresentamos 0 ensino das ciéncias natu-
rais na Escola-Comuna a partir dos planos de estudo. Seguimos com a
descrigdo do processo de estagio na Licenciatura em Educacéo do Cam-
po, destacando a organizacdo das aulas de ciéncias e dos contetdos e
algumas praticas realizadas, ligando as reflex6es com elementos tedricos
da Pedagogia Socialista Soviética e sua relacdo com a Educacdo do
Campo.

Finalizamos apresentando as consideracfes finais, reiterando os
objetivos visualizados para este estudo e apontando algumas lacunas do
mesmo, bem como perspectivas futuras. Entre nossos resultados estéo a
compreensdo da histdria do conflito do Contestado e da producdo do
conhecimento do caboclo como integrante da categoria da atualidade e
sua potencialidade de desenvolvimento do complexo de estudos, uma
vez que o Contestado esta atrelado a luta de classes e é expressdo do
capitalismo no campo brasileiro. Indicamos também a percepcdo da
capacidade da juventude se articular e produzir a partir da sua indigna-
¢do e demandas. Outro ponto ressaltado foi o de ligacdo do estagio rea-
lizado no ensino médio com a Escola-Comuna, no sentido de superar
uma lista de conteidos transmitida e possibilitar acesso aos conhecimen-
tos cientificos pela sua ligagcdo com a vida.
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2 A PEDAGOGIA SOCIALISTA PELA EXPERIENCIA SO-
VIETICA

O texto a seguir esboga o contexto geral em que a Pedagogia So-
cialista Soviética estd inserida, recuperando aspectos da constitui¢do
histérica do Império Russo até a Revolucdo Socialista Russa. Apresenta
elementos da sistematizacdo educacional a partir da experiéncia soviéti-
ca no recorte temporal de 1918-1931. Expde, por fim, a proposta e orga-
nizacdo da Escola-Comuna, ressaltando as categorias da auto-
organizacdo, atualidade, trabalho socialmente necessario e complexos de
estudo.

2.1 DO IMPERIO A REVOLUCAO

A Revolucdo Russa de 1917 é sem duvida o acontecimento mais
importante da historia politica do século XX (TRAGTENBERG, 2007;
WOOD, 1987). As ondas de choque da Revolugdo impactam questdes
politicas, econémicas, ideoldgicas, diplomaticas e militares em todo o
mundo (WOOD, 1987). Tragtenberg (2007) destaca a importancia de
compreender o carater de negacdo da sociedade imperial russa pela Re-
volucéo.

O Império Russo*? era 0 maior em terras continuas do mundo,
cobrindo quase um sexto do territério emerso do planeta (WOOQOD,
1987). Além de sua dimensdo e localizagdo, caracterizava-se por seu
alto nivel de pobreza. A RUssia tornou-se 0 maior pais em extensdo
territorial, resultado das numerosas guerras dos séculos 17 e 18
(TRAGTENBERG, 2007).

A origem do Estado Czarista esta atrelada a elementos culturais
tartaros e bizantinos, sendo formado entre 1462 e 1584, sob o comando
de lvan o Grande, Basilio Il e Ivan o Terrivel, o primeiro soberano

12 E preciso diferenciar que o Império Russo é de maior abrangéncia do que a
Russia. Os dominios moscovitas se estendiam da Europa Oriental até a Costa do
Pacifico e do oceano Artico aos desertos da Asia Central e fronteiras chinesas
(WOOD, 1987). A Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), foi
composta por distintas Republicas, entre estas, estavam a da Bielorrissia, da
Ucrania, da Gedrgia, da Arménia, do Azerbajan, do Turcumenistdo, do Uzbe-
quistdo, do Tajiquistdo, do Quirguistdo, do Kazaquistdo, além da Republica
Socialista Soviética Federativa da Russia.
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russo a se coroar czar autocrata'® eleito por Deus (TRAGTENBERG,

2007).
O poder do principado de Moscou sobre as demais regides ocor-

ria ndo apenas por investidas militares, acordos politicos de fidelidade,
casamentos, mas também pela Igreja, como aponta Tragtenberg (2007,

p.17),

A partir do século XV, a Igreja russa, legitimando
os principes de Moscou como czares de toda as
Russias, via neles os sucessores da autocracia bi-
zantina instituida por Deus, com poderes no &mbi-
to secular e religioso. O grande principe era o0 so-
berano e autocrata de todas as Russias, 0 novo
Constantino para a Nova Constantinopla: Moscou.

As principais caracteristicas do czarismo sdo sintetizadas por

Tragtenberg (2007, p.18, grifos do autor) da seguinte forma:

1 — A sacrossanta encarnacdo da autoridade
no czar nunca fora limitada explicitamente
por mecanismos legais ou institucionais, mas
pelos costumes da classe latifundiéria e pelo
setor militar.

2 — O servigo obrigatdrio ao Estado, inicial-
mente aplicado a classe dos latifundiarios, es-
tendeu-se a todos os suditos, especialmente
durante o século XVIII.

3- A terra russa era considerada propriedade
do czar.

4 — Vinculava-se a ideia de servigo a ampli-
tude ilimitada de agdo do Estado, especial-
mente como criador de todas as associagdes
abrangidas por ele, excluindo-se a Igreja.

5- A falta de diferenciacdo entre as atribui-
¢Oes legislativas, judiciais e administrativas e
o desenvolvimento de uma burocracia centra-
lizada correspondia a amplitude de agdo do
Estado e a extensdo do Império.

13Czar vem do termo latino caesar, titulo russo atribuido ao imperador de Bi-
zancio. Por sua vez, o titulo autokrator, de origem bizantina é sindénimo de
imperador, este Ultimo de origem grega. Ambos expressavam o carater militaris-
ta da nova Roma, como era chamada a cidade de Moscou (TRAGTENBERG,

2007).
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6 — A intensificacéo do uso da forca e da acéo
arbitréria da politica no &mbito governamen-
tal tornara o exército elemento fundamental
na politica do czar.

A autocracia originaria do pensamento politico bizantino foi
adaptada as influéncias tartara e otomana nos séculos 15 e 16, pelos
principes de Moscou. Em teoria uma autocracia, na pratica a RUssia
possuia uma oligarquia latifundiaria que resistiu a ser incorporada ao
Estado. Somente na dinastia Romanov, em 1613, o imperador se liberta
da Assembleia dos Nobres.

No século 19, a esses elementos une-se a tentativa de uniformizar
o diverso territdrio poliglota do Império Russo, sob a dinastia Romanov.
Os aliados militares do grande principe de Moscou convertem-se em
“suditos servidores do czar de todas as Russias” (TRAGTENBERG,
2007, p.19). Entre 1480 e 1700 a servidao constitui elemento dominante
na estrutura social. Até a Revolucéo de 1917, a maioria da populacdo
camponesa estava ainda submetida ao regime de serviddo, embora este
tenha sido abolido entre 1861.

A serviddo russa possuia caracteristicas distintas ao sistema feu-
dal do ocidente, de carater econdmico. Ela estava embasada no édito do
rei, enquanto no ocidente, o sistema era fundado na relagdo contratual
entre senhor e vassalo. Era pratica comum do czar promover a migracéo
forcada de setores da populagdo, implicando em confiscos de bens
acompanhados de novas concessdes de terras. A perda de direitos civis e
a condenacdo a trabalhos for¢ados passou a existir com a deportagéo (?)
para a Sibéria (TRAGTENBERG, idem).

O Império Russo dividia seus cidaddos em trés categorias: nasci-
dos no pais, estrangeiros e os finlandeses'* . Os nativos estavam dividi-
dos em nobres, clero, burgueses e camponeses. Essa divisdo se comple-
xificacdo ainda em subcategorias. Entretanto, a divisdo que prevalecia
socialmente era a dos privilegiados e ndo-privilegiados. A diferenca
estava que os privilegiados eram isentos do pagamento de impostos,
livres de castigos corporais e locomoviam-se livremente pelo territorio.
Apenas burgueses e nobres entre o grupo de cidaddos notaveis possuiam
esse privilégio, o que correspondia a 1% da populagdo (TRAGTEN-
BERG, idem).

Nesse ambiente servil e de rapinagem dos funcionarios de Estado,
haviam reacbes campesinas na forma de fugas e sublevagdes, que em

14 Categoria a parte por habitarem um grdo-ducado auténomo.
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alguns casos se tornaram guerras civis. Tragtenberg (idem) aponta para
0s movimentos comandados por Bolotnikov (1606-07), Stenka Razin
(1670-71), Bulavin (1707-08) e Pugatchev (1773-75). O autor salienta
caracteristicas comuns entre essas revoltas: 1) com excecdo de Bolotni-
kov, as demais foram iniciadas pelos cossacos do Don ou do Ural; 2)
promoveram a unido dos cossacos com os servos'® de outras categorias
camponesas; 3) Pugatchev, além dos cossacos e camponeses mobilizou
trabalhadores diaristas, artesdos e burocratas de escaldo inferior, peque-
nos comerciantes e soldados rasos; 4) destas rebelibes, trés tiveram
abrangéncia de russos e ndo russos.

A defesa contra a colonizacdo russa e o islamismo eram fatores
aglutinadores dos povos ndo-russos, apenas. Mesmo perdurando nas
revoltas camponesas o lema contra a serviddo e opressdo, eram vistos
como inimigos os latifundiarios e funcionarios do Estado preferidos do
Czar, enquanto 0 mesmo permanecia como 0 generoso, Seu governo “tao
natural como o Sol ou a Lua”. Vale salientar que as revoltas camponesas
ndo possuiam carater nacional, ocorriam sem articulagdo entre si
(TRAGTENBERG, idem, p. 48; 50).

Além das lutas camponesas, destaca-se como luta interna nos
guadros da sociedade imperial 0 movimento Dezembrista (dezembro de
1825), rebelido organizada por nobres e burgueses, com apoio de alguns
regimentos militares. De carater anticzarista, “pretendia a aboli¢do da
serviddo e a formagdo de um regime constitucional republicano”
(TRAGTENBERG, idem, p.65).

Os paises europeus acompanhando o desenvolvimento do capita-
lismo modernizavam-se com partidos politicos, concentracdo urbano-
industrial, eleicBes ao Parlamento, funcionalismo burocrético relativa-
mente instruido, “desenvolvimento do ensino leigo pela acdo do Estado
e ao direito de cidadania” para a nascente classe trabalhadora (TRAG-
TENBERG, 2007, p.66). O Império Russo diante destas mudangas,
impactados pelas crescentes derrotas militares frente a exércitos moder-
nos (Guerra da Criméia, e posteriormente a Guerra contra o Japdo),
passa por reformas sob Alexandre I, Nicolau | e com Pedro o Grande,
que racionaliza a “estrutura civil e militar do governo, reforgando o seu
controle sobre nobres e burgueses e o dos latifundiarios sobre o campe-

15 Conforme Tragtenberg (2007), haviam diferentes tipos de Servos, os quais em
um periodo eram agricultores e em outro eram obrigados a servirem como ope-
rérios industriais.
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sinato” (TRAGTENBERG, 2007, p.66). O marco das reformas é 1861,
com o manifesto*® que abole a servidao.

Foi a abolicdo da serviddo que permitiu a industrializacdo do pais
e a emersdo de uma burguesia, esse periodo é marcado pela acdo do
Estado que assume a funcdo de “construir a infraestrutura da industriali-
zacdo mediante a implementagdo do sistema ferroviario”, direcionando
os esforcos para “desenvolver a produgdo de ferro e de ago e as indus-
trias mecénicas”. A RUssia contava com poucos empresarios, com habi-
tos e visdo limitada do processo econdmico, fazia ainda parte do quadro
as “rebelides contra a disciplinacdo fabril” (TRAGTENBERG, 2007,
p.69, grifo do autor).

Atrelada a revoluc¢do industrial na RUssia, ha o enriquecimento de
uma minoria no meio rural, o abalo na “estratificagdo social tradicional
pré-capitalista”, o crescimento da burguesia industrial e da classe de
mercadores, “dando origem a um proletariado'”, formado em sua maio-
ria por “migrantes das aldeias que ja ndo tinham terras para serem culti-
vadas”. Mesmo assim, até a Revolucdo de 1918 havia 0s “operarios
ndmades, trabalhadores temporarios fortemente vinculados as suas ori-
gens rurais” (TRAGTENBERG, idem, p.71).

Conforme o referido autor, o trabalhador russo contava entre
1882 e 1902 com uma legislagdo facilmente violada pelo patronato,
além da média de trabalho fabril de 12 horas e baixos salérios, isto, re-
sultava em milhares de operérios envolvidos em movimentos grevistas,
entretanto, sem uma coordenagdo nacional.

Na perspectiva de Leher (2017), revolugbes sdo realizadas por
mulheres e homens concretos que forjam a histéria de modo concreto,
ndo necessariamente nas circunstancias desejadas. Ndo sdo mudancas
por etapas lineares ou simplesmente romper o tempo. Nao se dorme no
capitalismo e se acorda no socialismo, coexistem tempos desiguais.
Algumas das circunstancias da Revolucdo de 1917 envolviam o imperia-
lismo que surgia, a Primeira Guerra Mundial, “as particularidades do
capitalismo na RUssia, 0 czarismo, 0 cristianismo, o problema agrario e
a alianca multinacional para derrotar o ‘Exército Vermelho’” (LEHER,
2017, p.55-56).

16 O manifesto assinado por Alexandre Il e publicado em 3 de margo de 1861,
diz respeito unicamente aos servos dos dominios senhoriais. Os servos do czar e
familia foram liberados apenas em 1863 (TRAGTENBERG, 2007, p.68).

17 Em 1917, para uma populagio de 175 milhdes na Russia existiam trés mi-
Ihdes de operarios (TRAGTENBERG, 2007, p.71).
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Nesta Rdssia agraria, com operariado inserido ha pouco tempo
nas fabricas, coletivos diversos de trabalhadores e intelectuais foram
unidos por um periodo sob a perspectiva de garantir a vitoria militar da
revolucdo e estruturar a nova sociedade com base no socialismo. Enfren-
tavam o desafio de formacédo da juventude da cidade e do campo, obsta-
culizada pelo analfabetismo generalizado (LEHER, 2017, p.56).

Outros fatores para a revolucdo sdo apresentados por Pomar
(2017), tais como: o czar Nikolai Il havia colocado a Russia Imperial na
I Guerra Mundial; a derrota em 1904 pelo Japdo, na disputa pela Man-
churia, a qual além de desmoralizar o governo, agravou as condi¢des de
sobrevivéncia da populacdo; a insatisfacdo popular aumentou em 1905,
com a dura repressdo das tropas imperiais a manifestacdo operaria por
melhores condicGes de vida, eclodindo a Revolugdo de 1905, chamada
posteriormente por Lenin de ensaio da Revolucéo de 1917.

Conforme Wood (1987, p. 48), “O periodo de 1901 a 1907 ficou
conhecido como os anos do ‘frango vermelho’ — uma imagem que era
usada para simbolizar a cena da familia das casas de fazenda incendia-
das pelo campesinato indignado”. Nas fabricas crescia 0 movimento
grevista com o incremento da depressao econdmica.

A Revolugdo de 1905 é interligada com a formacéo dos novos
partidos politicos e se¢fes operarias. No final de 1904 existiam onze
secBes operarias distribuidas por Moscou ligadas ao padre Gapon, e s6
as compunham quem nao pertencesse a partido politico. A politica cza-
rista fomentava o ingresso de trabalhadores nestas sec¢fes objetivando
"desestimula-los a levantar reinvindica¢des™ contra o governo. Entretan-
to, em dezembro de 1904 trabalhadores da usina Putilov (Sdo Petersbur-
go) elaboram suas reinvindicagBes na linha pregada por Gapon e ao
apresentarem ao patronato, sdo demitidos. Isso mobiliza outras secoes e
resulta na elaboragdo de uma “peti¢cdo ao czar em nome dos trabalhado-
res urbanos e rurais da Russia” para ser entregue no Paldcio de Inverno
durante uma manifestacdo publica. Em janeiro de 1905, ao documento
redigido por Gapon sdo incluidas as sugestdes do Partido Socialista
Revolucionério, exigindo liberdade de imprensa e de associagdo sindi-
cal, o direito de greve, a expropriacdo dos grandes latifundiarios benefi-
ciando os camponeses, a convocagdo de assembleias constituintes, ins-
trucdo gratuita e obrigatoria, além da reducédo da jornada para 8 horas de
trabalho (TRAGTENBERG, 2007, p.81).

Em 9 de janeiro de 1905 “milhares de operarios e suas familias
dirigiam-se ao Pal4cio de Inverno. Os manifestantes foram metralhados
a queima-roupa por milhares de soldados” (TRAGTENBERG, 2007,
p.81). Este brutal evento ficou conhecido como Domingo Sangrento.
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Como reacgdo, em 10 de janeiro do referido ano, foi instaurada uma gre-
ve geral em S&o Petersburgo, constituindo-se nesse periodo o “primeiro
soviete, de delegados operarios”, “um movimento unificado de auxilio
mutuo entre os trabalhadores” para assegurar “uma agdo social continua
e permanente”. Os mesmos editam um jornal de informagdes sindicais.
Sovietes sdo constituidos em todo o pais, enquanto no campo se tem a
“Unido Camponesa, de tendéncia socialista”. Até “outubro a Russia era
palco de uma greve geral nacional, organizada por sovietes, unifes ope-
rarias e comités de fabricas” (TRAGTENBERG, 2007, p.82), conside-
rada por Wood (1987, p. 49), como a “primeira greve geral politica da
Russia, a mais poderosa arma do arsenal de desobediéncia civil”.

As mobilizagGes de 1905 como apresenta Pomar (2017, p.15)
trouxeram a tona:

a luta socialista da classe operéria; as reivindica-
¢Oes democraticas (...) da populacdo, em especial
a reivindicagdo de posse da terra pelo campesina-
to; o complexo problema das nacionalidades; o
reacionarismo dos latifundiarios; e a covardia po-
litica da burguesia.

Em fevereiro de 1917, a Revolugdo Russa é iniciada com a repu-
blica proclamada pelo operariado e campesinato. O Governo Provisorio
estabelecido, entretanto, é dominado por uma coalizdo burguesa. A Re-
volucdo Socialista Russa, sob 0 comando dos sovietes com o poder poli-
tico e econdmico ndo maos do proletariado ocorre em outubro de 1917.

O Il Congresso dos Sovietes de Toda a Russia elege um Conselho
dos Comissarios do Povo para governar, ficando Lenin como presidente,
Trotski comissario para negécios estrangeiros, e Stalin comissario de
nacionalidades (POMAR, 2017).

Encerra o envolvimento da Russia na | Guerra Mundial, porém
inicia-se a guerra civil que dura até 1921. Os latifundiarios e burguesia,
apoiados pela intervencdo militar de nacGes imperialistas, conspiram
para a derrubada do governo socialista. Como trata Moschkovich (2017,
p.99), “as poténcias que lutavam entre si na Primeira Guerra Mundial
voltaram-se contra as jovens republicas dos sovietes”, deixando no front
um saldo de cerca “de 10 milhGes de operarios revolucionarios” mortos.

Criangas da época registram o contexto de guerra e empobreci-
mento do povo na forma de desenhos recuperados por Prestes (2017).
Os desenhos tratam da resignacao do povo em relacdo a participagdo em
guerras — Guerra contra o0 Japdo (1904) e | Guerra Mundial (1914); a
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insatisfacdo do povo com o Governo Imperial e a instauracdo do Gover-
no Provisorio; e a tomada de poder do governo Provisorio da coalisdo
burguesa pelos sovietes.

Figura 01: Desenhos de criangas da época sobre a condigdo politica da RUssia.

ABAIXO0 O GOVERNO VELHO. ABAIXO O GOVERNO PROVISORIO,
VIVA O GOVERNO NOYO. GOVERNO DE BURGUESES!

ABAIXO A GUERRA

Fonte: Arquivos de PRESTES, 2017.

E neste contexto de comunismo de guerral® que temos a atuagio
de educadores intelectuais revolucionarios que trabalhavam entendendo
a educacdo como importante instrumento para a fundacdo de uma nova
sociedade, uma nova concep¢édo de ser humano e de suas relagdes.

2.1.1 Contexto educacional na Russia

A auséncia de direitos, miséria, desigualdade extrema, guerras e
analfabetismo era o panorama de vida da populacdo de trabalhadores do
império czarista. Os registros de censo nacional da Russia aplicado em
1897 evidenciam que “entre os homens apenas 29% sabiam ler e escre-
ver”, ja as mulheres alfabetizadas correspondiam apenas a 13%. Ao
analisar a categoria de criancas e a possibilidade de estudar, “4 em cada
5 criangas ndo tinham a minima possibilidade” (CAPRILES, 1989,
p.18).

Em algumas republicas como a do Tadjiquistdo, Kirguizia e Uz-
bequistdo os indices de analfabetismo chegavam a atingir 98% da popu-

18 Comunismo de guerra: politica que visava reorientar a produc¢do industrial e
agricola russa para enfrentar as for¢as do Exército Branco (0s quais representa-
vam as forgas conservadoras czaristas) durante o periodo da de Guerra Civil
(1918 € 1921) (LEHER, 2017, p. 79).
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lacdo. Cerca de 50 povos que compuseram, mais tarde, a Unido Soviéti-
ca ndo tinham sua escrita codificada. As escolas primarias russas eram
isoladas, ndo compartilhavam entre si um programa. As instituicdes de
ensino eram de “propriedade de alguns setores da burguesia, nas areas
urbanas, nos latifundiarios, no campo, e uma pequena parte era do Esta-
do”. Ja a Igreja controlava “maci¢amente a instrucdo popular”, além de
ser proprietaria de um “significativo nimero de estabelecimentos educa-
cionais”. O império czarista teve “nas escolas paroquiais seu principal
meio de ensino e doutrina”, na qual preponderava “uma instru¢do néo-
cientifica” embasada em “textos eclesidsticos e em rudimentares conhe-
cimentos aritméticos” (CAPRILES, 1989, p. 18-19).

No programa escolar primario que abarcava cerca de 95% dos es-
tudantes, predominava o ensino de “dura¢do maxima de dois a trés
anos”, com a transmissao do “dogma religioso, nocdes de leitura e escri-
ta, elementos basicos de aritmética e, sempre, canto religioso”. Em situ-
acOes excepcionais, 0 ensino tinha duracdo de seis anos (CAPRILES,
1989, p.18). O Estado controlava a Academia de Ciéncias, 0 ensino
superior, a maior parte do ensino primario e secundario, utilizando tam-
bém a censura para influenciar a vida intelectual do pais (TRAGTEN-
BERG, 2007).

Com a Revolugéo de 1917 o governo dos Sovietes na RUssia, por
ser “o primeiro pais socialista estava diante de muitos desafios politicos,
econdmicos, culturais e sociais”, entre estes, a formagao do novo sovié-
tico e da cultura do proletariado tendo como prioridade a educacao, “que
deveria deixar de ser um privilégio de poucos” (PRESTES, 2010, p.28).
Estava na ordem do dia posta por Lenin e o Comissariado do Povo a
Revolucdo Cultural, tornando o que a humanidade produziu em termos
de cultura, arte e conhecimento acessivel para todos.

De acordo com Prestes (2010), “os meios académicos na Russia
comecaram a responder as exigéncias do novo tempo, buscando estabe-
lecer uma relacédo entre a producéo cientifica e o regime social estabele-
cido” (PRESTES, 2010, p.29). Aos cientistas, pesquisadores e especia-
listas que decidiram permanecer e colaborar com o novo regime foi
posta a tarefa de criar os fundamentos da nova “psicologia e da pedago-
gia soviéticas” e de “novos modos de pensar a ciéncia” -para tal, era
preciso vencer os limites materiais educacionais existentes na Russia
socialista com “90% da populacdo analfabeta e proletariado pequeno,
com milhdes de criancas 6rfas perambulando pelas ruas'®’ (PRESTES,

1% De acordo com Prestes (2017), cerca de 90% da populagdo da Russia era rural
e analfabeta, e aproximadamente 10% da populacdo era alfabetizada e urbana.
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2010, p.28). Como tornar a escola publica e de qualidade com acesso e
permanéncia de todas as pessoas em meio a uma guerra civil? Como
construir uma educacdo universal?

Além de abrir as portas da escola para 0 povo, era preciso susten-
ta-los e forma-los de modo rapido e cientifico para as crescentes deman-
das de producdo e participacdo no governo. Com a vitéria da Revolucéo
Socialista 0s meios académicos na RUssia comegaram a responder as
exigéncias do novo tempo, buscando constituir uma relagdo entre a pro-
ducdo cientifica e o regime social estabelecido. Durante 0s primeiros
anos foram formulados 0s objetivos da educacdo que deveriam corres-
ponder aos principios da revolucdo proletéria, refletindo os interesses
das massas trabalhadoras e as necessidades da nova sociedade.

A pedagogia soviética, como expde Prestes (2010, p.29), elabora-
da com base nos principios socialistas de formacdo do novo humano,
refletindo os interesses da classe trabalhadora e demandas da nova soci-
edade,

contrapds aos principios da pedagogia burguesa as
ideias de vanguarda da humanidade: humanismo,
coletivismo, internacionalismo, democratismo,
respeito a personalidade do individuo, a agdo con-
junta da educacdo com o trabalho produtivo e ao
desenvolvimento integral das criancas e dos ado-
lescentes como membros da sociedade.

Apos a revolugdo, em seus primeiros dias, o governo dos traba-
Ihadores aprova os principios socialistas de organizacdo da sociedade,
decretando,

a expropriacdo da propriedade privada, o fim da
propriedade sobre a terra, o fim dos titulos de no-
breza e instituida a denominagdo comum “cida-
daos da republica Russa”; foi declarada a liberda-
de de crenca, a separacdo da igreja do estado e da
escola da igreja, assim como declarada a igualda-
de entre mulheres e homens (PRESTES, 2010,
p.29).

Entre outras modificacdes, por meio da Declaracdo dos direitos
dos povos da Russia, foi anunciado o “livre desenvolvimento e total
igualdade de todas as nacionalidades da Ruissia”, sendo “abolidos os
poderes do governo provisorio e criados os Comissariados do Povo”
(PRESTES, 2010, p.29-30).
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Como ja anunciamos antes, como resultado da guerra havia mui-
tos 6rfdos e criancas abandonadas em miséria?®, existindo a necessidade
imediata de criar escolas e colbnias para cuidar e educar essas criancgas.
Vale lembrarmos que ndo existia rede de escolas de educagdo infantil.
Além disso, com a mulher participando do processo revolucionario,
existia a demanda de criacdo de espacgos para as criangas. Assim, 0S
jovens passaram a cumprir a tarefa de alfabetizacdo dos demais (PRES-
TES, 2017).

Com o passar dos anos, 0 movimento e organizagao revoluciona-
rio apos a tomada de poder na Russia em 1917 se alastra por outros
paises. Nesse novo regime, Lenin e Krupskaya assumem papel central
para pensar o desenvolvimento da nova pedagogia e a organizacdo da
nova escola, juntamente com Lunacharsky?!, o qual é nomeado presi-
dente do Comissario do Povo para Educacdo (NarKomPros)?> no Se-
gundo Congresso dos Sovietes em outubro de 1917. Em maio de 1918
por meio de decreto, as instituicGes de ensino e formacdo sdo transferi-
das para a gestdo do Comissariado do Povo para Educagdo (PRESTES,
2010) (FREITAS, 2009).

Entre as tarefas do NarkKomPros, Abreu (2011, p.80) sublinha,

a campanha para o enfrentamento do analfabetis-
mo; a organizacdo das bibliotecas; a imprensa a
servico da educacdo; formagdo do magistério; a
organizacdo da juventude; abolicdo do curriculo
pautado em dogmas religiosos e nacionalistas; a
articulagdo do ensino com o trabalho produtivo
socialmente (til; o ensino organizado por comple-
X0 tematico; aproximagao da escola com a popu-
lacdo para compreensdo da vida concreta.

Seis meses ap6s a tomada de poder foi lancada pelo NarKom-
Pros, a resolucdo que aboliu o sistema de avaliagdo por notas, como
consequéncia do esfor¢o para colocar todos na escola. Os professores

20 Em 1914 chegavam a 2,5 milh@es, o nimero de criancas abandonadas (inclu-
indo 6rfaos). Em 1921, esse numero alcanga 7,5 milhdes. Em 1925 esse nlime-
ro j& havia caido para 300 mil. Palestra de Zoia Prestes, 2017.

21 Anatoli Vassilievitch Lunatcharski (ano de nascimento e de morte).

22 Embora a autora Zoia Prestes (2010) utilize em sua tradugio “Comissario do
Povo para Instru¢do”, foi escolha deste ator padronizar a escrita como “Comis-
sério do Povo para Educacdo”, tendo em vista que ha predominancia desta
tradugdo no referencial teérico utilizado.
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formados no regime czarista, que se mantinham na escola, avaliariam o
conhecimento dessas criangas que adentravam recentemente no processo
educacional, e as reprovariam, colocando-os para fora. A resolucao
vigorou de maio de 1918 a 1932, com a finalidade de escancarar as por-
tas da escola. Até 1946 haviam sido criadas 18.218 escolas de jardim de
infancia para atender a 983.985 criancas. No ensino médio em 1914
haviam 7896 estudantes matriculados, havendo um salto para 13.515
estudantes até 1930 (PRESTES, 2017).

A escola era entendida como o espago para formacgdo do novo so-
viético para sociedade, e isso implica em ser o espago responsavel pela
formagdo dos conceitos cientificos. Entre as tarefas imediatas estava a
criacdo de uma rede da nova escola, com o carater publico e uma nova
psicologia que apoiasse uma nova pedagogia. (PRESTES, 2010; 2017).

Embasam a construcdo desta nova escola a Deliberacdo sobre a
escola Unica do trabalho, documento publicado pelo Comité Central do
Partido em 30 de setembro de 1918; e os Principios fundamentais da
escola Unica do trabalho, publicado pelo NarKomPros em 16 de outubro
de 1918 (FREITAS, 2013).

O Comissariado Nacional para a Educagdo em 1918, na | Sessdo
dos Professores Internacionalistas, anuncia a criacdo das “Escolas Expe-
rimentais- Demonstrativas, entre elas, as Escolas-Comunas, institui¢des
de ensino tipo internato” que entre 1918 e 1925 se debrugaram para a
“questdo pratica de elaborar a nova pedagogia e a escola do trabalho”.
Tais escolas cumpriam a tarefa de elaborar “inovacdes a serem generali-
zadas para as escolas regulares” (FREITAS, 2013, p.12-13).

Freitas (2013) pontua que entre as Escolas-Comunas, a escola
fundada por Lepeshinsky por encargo do NarKomPros e conduzida por
Pistrak, tinha posi¢do de destaque. Cumprindo a finalidade de “criar
coletivamente, na pratica e junto as proprias dificuldades que a realidade
educacional da época impunha, a nova escola”. Tais escolas eram locais
de agregacdo de experientes e grandes educadores ¢ educadoras que “se
dedicavam a criar novas formas e contelidos escolares sob o socialismo
nascente com a finalidade de transferir tais conhecimentos para as esco-
las regulares, de massa” (FREITAS, 2013, p.13).

Apo6s a Revolucdo de Outubro, os revolucionarios precisaram en-
frentar uma “guerra de libertagdo do proletariado, impor o desarmamen-
to da burguesia e afirmar a supremacia dos sovietes frente ao aparato
legislativo existente”. (LEHER, 2017, p.17).

O objetivo de afirmacdo do poder popular era fragilizado pelo
baixo nivel cultural da populagdo e o direcionamento da parte mais ins-
truida do proletariado das cidades ao servico militar. A intencdo era
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ampliar a participacdo popular na administracdo do Estado com a rotati-
vidade de cada membro do soviete nas tarefas complexas ao longo do
ciclo da administracdo, o que chocava com os limites na formacao dos
revolucionarios e a grande desercdo dos quadros técnicos e cientificos
contrarios a revolucéo (LEHER, 2017).

Para a manutencdo do governo proletario e sucesso da revolucao
era necessario elevar a produtividade, o que demandava a ampliacdo das
condicdes de socializacdo do conhecimento e ampliacdo da cultura, o
combate ao analfabetismo, a formacgdo de novos quadros técnicos, em
outras palavras, a reeducacdo das massas. (LEHER, 2017).

O tema da formacéo da cultura socialista, a nova cultura do prole-
tariado, era objeto de tensionamento entre artistas, sindicatos, trabalha-
dores e da juventude. Disputavam a elaboracdo da nova ciéncia, tecno-
logia, arte e educacdo os agrupamentos do Futurismo, o Construtivismo
e Proletkult, Intelligentsia e NarKomPros (LEHER, 2017)%.

2.2 PROPOSTA E ORGANIZACAO DA ESCOLA-COMUNA

Era latente no contexto de pds- revolucdo russa e guerra civil a
necessidade de uma outra escola, construida com base nos principios
socialistas e revolucionarios, distinta da adestradora escola burguesa.
Pistrak (2011, 2018) e Krupskaya (2017) indicam que as escolas estdo
alinhadas aos objetivos da sociedade, sendo utilizadas pela classe domi-
nante, enfatizando o combate ao Estado Burgués e a busca pela supera-
¢do dos objetivos e modos da antiga escola, que em troca de conheci-
mento raso introjetava a moral e ideologia burguesa (BOEMER, 2018).

A elaboragdo dessa Pedagogia Socialista Soviética ocorreu por
meio das escolas soviéticas embasadas na concepgcdo marxista, centradas
na construcdo coletiva e de transformacéo social. Objetivava-se constru-
ir um novo sistema educacional com capacidade de “formar o ser huma-
no em sua multilateralidade, o qual, essencialmente, aprenda e desen-
volva o trabalho socialmente necessario, seja auto-organizado e compre-
enda a atualidade com o objetivo de transformar a realidade” (BOE-
MER, 2018, p.114).

23 pPara saber mais sobre estes embates na construcéo da cultura socialista con-
sulte no livro Pedagogia Socialista — Legados da revolugdo de 1917 e desafios
atuais (2017), os textos de: Leher (2017), de Bdas (2017) bem como Moschko-
vich (2017).
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2.2.1 Proposta da Escola-Comuna

Com a Revolugédo de Outubro e expropriagcdo dos burgueses in-
tencionava-se formar a republica de trabalhadores, deste modo, era in-
coerente manter escolas dicotdmicas, “escola para os dominadores e
para os dominados”, o que levou o NarKomPros, como registra
Krupskaya (2017), entre suas primeiras acdes a declarar a escola unica,
um sistema unico de educacdo, gratuito com preparacgdo solida para vida
e trabalho (BOEMER, 2018, p.115).

Boemer (2018, p.105) com base em Engels (1990) e Marx (2013)
enfatiza que o “trabalho possui um principio educativo, uma vez que faz
com que o ser humano crie consciéncia, pense, planeje, reflita” e esta
diretamente ligado a dimensédo ontoldgica, de criacdo da vida humana e
transformacdo da natureza. Nessa concepgdo, o trabalho no atual modo
de producgdo é entendido em duas dimens@es, a ontoldgica e em sua
forma capitalista (BOEMER, 2018).

No prefacio da Escola-Comuna, Krupskaya (2013, p. 103) afir-
ma: “A maioria sabia apenas uma coisa: que a nova escola ndo deveria
parecer-se com a antiga, (...) que ndo podia esmagar a personalidade da
crianga, como foi esmagada pela escola antiga”. Esta afirmacdo ¢ deri-
vada da analise critica do movimento educacional voltado a ‘Escola
Nova’, formulada no livro ‘Educacdo publica e Democracia’. Em tal
obra, a educadora revolucionaria aponta limites e possiveis caminhos
para superd-la, pela constituicdo de uma escola que interessava a classe
trabalhadora.

O ponto central do plano educacional da revolucéo era construir
uma nova escola com a finalidade de formar um novo ser humano para
viver em uma sociedade sem classes (FREITAS, 2017). O trabalho é
categoria central de organizacdo do sistema educativo, pois para a cons-
trucdo da nova sociedade demandava a extingdo das classes e organiza-
¢do dos coletivos para participagdo ativa na producédo social da vida. O
“conteudo da escola deve estar “justificado pela vida”, o que implica a
“corresponder as finalidades da sociedade dos ‘soviets’” (FREITAS,
2017, p.238-239).

Para chegar a formacé&o ativa e coletiva ndo poderia existir a divi-
sdo entre pensantes e executores, “sendo necessaria uma formacao teori-
ca e pratica multilateral de todos os produtores da vida”, do qual emer-
ge “um sistema politécnico de preparacdo” (FREITAS, 2017, p.239,
grifos do autor).

Com base em Krupskaya (2017), Pistrak (2015; 2013) e Shulgin
(2013) se destaca a relevancia da escola que entre varias instituicdes
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sociais € entendida como um “centro cultural inserido na comunidade”.
Através do trabalho, chega-se as.

[...] conexdes, a vida, & auto-organizagdo (pessoal
e coletiva) e ao conhecimento sistematizado, em
estreita ligacdo com o estudo da atualidade - que
em Ultima instancia valida a forma e o conteldo
da nova escola” (FREITAS, 2017, p. 239).

Mesmo a comuna escolar estando ligada a questdes praticas de
manutencdo da vida, a mesma encontrava-se atrelada a objetivos peda-
gogicos e formativos, vinculados a uma concepcdo de mundo socialista
de transi¢do para 0 comunismo. Essa necessidade prética de sobrevivén-
cia, mas também de construcdo de uma sociedade diferente da que esta
posta a época, se expressa na sistematizacdo das caracteristicas da atua-
lidade, auto-organizacdo, trabalho socialmente necessario e nos
complexos de estudo.

Boemer (2018) a partir de Pistrak (2011), expde que concernia a
escola soviética ndo apenas refletir sobre a realidade, como também,
interferir e modifica-la. Em especial as novas geracOes era necessario a
compreensdo do processo pelo qual a sociedade russa passava e qual o
papel dos oprimidos nesta luta pela revolucdo e sobrevivéncia. Deste
modo, como aponta Boemer (2018, p.129) relacionar-se com a atuali-
dade “significa ensinar as criangas e aos jovens o contexto revoluciona-
rio em que viviam”, para compreendé-lo, encontrando perspectiva para
transforméa-la em defesa da luta dos trabalhadores (FREITAS, 2013).

A definicdo do que é atualidade ndo estd posta de uma forma
simples nos textos estudados, justamente por ndo estar descolada das
formulagbes e demandas da escola soviética. Acaba expressando um
conjunto de conhecimentos sistematizados que melhor explicam os ele-
mentos da vida humana na sua complexidade, em determinado momento
histérico. A atualidade pode remeter a fatos passados da vida, como a
Revolugdo Russa (1917) ou a Guerra do Contestado (1912-1916), por
conterem em seu bojo formulagdes que ainda explicam processos sociais
e relagbes presentes na sociedade de classes. Dessa forma, a ideia de
contexto pode ser considerada como aquilo que vivenciamos neste mo-
mento da atualidade.

Instiga-se ao estudante compreender a atualidade, uma vez, que
também faz parte dela, e para além disso, para poder interferir no pro-
cesso revolucionario e de producdo da vida. N&o se trata apenas de uma
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“ativagdo do estudante” no processo de ensino, como destaca Freitas
(2013, p. 24), a partir do que defende Shulgin (1924),

fala-se de vivenciar atualidade entendida como
compromisso com 0s interesses da classe traba-
lhadora no processo de transicao, de construcdo de
uma nova sociedade sem classes.

Aparentemente pode-se pensar que leis naturais universais, como
a mecanica classica, sdo em si a atualidade, por explicarem a realidade
fisica nos seus fendmenos. Com o estudo dos pedagogos soviéticos
passamos a entender que isso demonstra ser um equivoco. Isto porque,
no esforco de compreender o que é a atualidade é necessario ter em
mente que esta ndo se desvincula da sua relacdo com o0s demais aspectos
da comuna escolar, tais como o trabalho socialmente necessario, a auto-
organizagdo e os complexos de estudo, por sua vez, formulaces que
tém como pressuposto uma visdao de mundo materialista historica e dia-
lética. Nessa perspectiva a mecanica classica assume o papel restrito de
conhecimento cientifico sistematizado.

Boemer (2018, p.128-129) a partir de Krupskaya (2017), aponta
gue a necessidade do grupo de estudantes constituia-se em “compreen-
der o desenvolvimento da humanidade, o presente, o futuro e o desen-
volvimento social”, estando o desafio de formar ativistas, em sua forma-
¢do em relagdo com o meio, “ndo so estuda-lo, mas vivencia-lo em sua
esséncia”. Para Krupskaya (2017, p.109)

A escola precisa reagir a vida. Nao importa quéo
grande seja a utilidade da intervengéo da escola na
vida, é importante apenas que a escola ndo feche
os olhos para a vida, deseje ativamente interferir
nela.

Diante do desafio de suprir as demandas de sobrevivéncia, de
trabalho e compreensdo coletiva da realidade da classe trabalhadora, se
desenvolve na Escola-Comuna a auto-organizacdo. Tal conceito esta
atrelada a criacdo de coletivos, formados por sua vez por interesses co-
muns. Este termo ja estava presente nas escolas burguesas, e como pon-
tua Pistrak (2011, p. 144) a diferenca estd na perspectiva socialista pre-
sente na escola soviética, de superacdo da I6gica da propriedade privada,
do individualismo, por meio do espirito coletivo o que, consequente-
mente, cria uma diferenca radical nos “objetivos da autonomia escolar”,
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0s quais na escola burguesa buscam assegurar a ordem escolar, como
também aponta Boemer (2018).

A partir de Pistrak (2011) como indica Boemer (2018, p.130 -
132) “é preciso encontrar novos caminhos para desenvolver a auto-
organizacdo” estudantil. A autora destaca que Pistrak “apresenta a ideia
de autonomia soviética como sindnimo da proposta de auto-organizacdo
na escola socialista”.

A educadora Krupskaya (2017) pontua que “a ideia de auto-
organizagdo parte do principio de uma organiza¢do individual para uma
organizagdo social”. A auto-organizagdo estudantil era compreendida
“como base do processo pedagdgico da escola do trabalho”, que estava
“ligada as tarefas da construcdo revolucionaria, por meio do desenvol-
vimento de certos conhecimentos e habilidades” (BOEMER, 2018,
p.131) que consiste em resolver com todos, sejam “as questdes praticas
escolares” ou “os problemas colocados pela vida” (KRUPSKAYA,
2017, p. 132).

Krupskaya (2017, p. 133) ressalta a importancia de que a auto-
organizacdo fosse “estruturada de forma que todas as criangas, sem ex-
cecdo, estivessem envolvidas nela, que cada um conduzisse um determi-
nado trabalho social, pelo qual seria responsavel perante o coletivo”. A
auto-organizacdo acabava sendo caminho para que se desenvolvesse o
trabalho e o estudo coletivo na escola.

Havia na Escola-Comuna ainda o trabalho na forma do autosser-
Vvigo, 0 qual consistia na realizagéo de tarefas praticas bésicas e essenci-
ais para a sobrevivéncia, sendo considerado um tipo de trabalho menos
reflexivo e criativo (BOEMER, 2011). Pistrak (2011) pontuava que o
autosservico estudantil poderia ser uma forma de se desenvolver a auto-
organizacdo. Através de Boemer (2011, p.132) temos o relato de Shul-
gin (2013) de que esse tipo de trabalho ndo foi idealizado anteriormente,
tendo surgido no contexto de precariedade tratado no capitulo um, sendo
entdo uma necessidade a realizagdo das tarefas.

Mesmo com a Revolugdo, manteve-se comum o entendimento do
trabalho como castigo e maldigdo, percepgdo que foi sendo modificada
ao longo do tempo.Como aborda Boemer (2018, p.121) a partir de
Krupskaya, (2017) e Pistrak (2015) “a luta pela escola politécnica signi-
ficava a luta pelo dominio do conhecimento e da técnica, a luta pela
formagdo multilateral dos sujeitos”.

O trabalho na pedagogia soviética ¢ entendido como “o funda-
mento da vida, o fundamento do trabalho educacional” (SHULGIN,
2013, p. 41), e como retoma Boemer (2018) era a melhor maneira de
ensinar o grupo de estudantes a viver com a atualidade e de como unir-
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se a ela. O trabalho era 0 modo de introduzir o grupo de estudantes na
condicdo de classe trabalhadora mundial, para compreender e participar
de sua luta, sendo a fabrica na concepcéao de Shulgin (2013) a melhor e
mais sensivel registro da atualidade.

O trabalho é tratado como socialmente necessario, sendo con-
cebido como o trabalho produtivo organizado e que ao mesmo tempo
mantém o carater educativo, vinculado a proposta educacional. Como
sintetiza Boemer (2018, p.126) a partir do que apresenta Shulgin (2013),
“o trabalho socialmente necessario é o trabalho que vai para além da
escola, que contribui com a vida da populacdo, introduzindo as criancas
nas fungdes sociais”, essenciais para a manutengdo da vida em socieda-
de. Ainda nas palavras da autora, “as criangas sdo percebidas como figu-
ras publicas, capazes de ensinar os adultos, de criar, planejar, executar
tarefas sociais”, superando o “trabalho escolar” em direcdo ao “trabalho
social, sem perder de vista o carater educativo, por conseguinte, contri-
buem também para o desenvolvimento da economia” (Boemer (2018,
p.126).

O sistema de complexos de estudo, como apresenta Caldart
(2015, p. 47) é uma maneira de organizar o trabalho pedag6gico toman-
do como base a “articulagdo entre o trabalho socialmente necessario e os
conteudos escolares, na busca de desenvolver as diferentes dimensdes
educativas da inser¢do dos estudantes no trabalho”.

Sobre esse aspecto Boemer (2018, p. 134) contribui ao afirmar,

Na busca de romper com o isolamento entre as
disciplinas e o aprisionamento dos contetdos em
materiais didaticos produzidos pela antiga escola
capitalista, formulou-se a organizacdo dos estudos
por meio do Sistema de Complexos. Se a finalida-
de da escola passa a ser proporcionar ao estudante
a compreensdo da realidade, é fundamental que as
relacOes existentes entre os fendmenos reais sejam
desveladas, analisadas, interligadas. Os Comple-
x0s possibilitam a articulacdo dos contetidos das
disciplinas escolares com o trabalho e, por conse-
guinte, com a vida.

Os complexos de estudo aparecem como articulador central da
proposta de implementacdo do plano de estudos, pelos pioneiros. Na
carta metodolégica do NarKomPros para docentes do sistema educacio-
nal soviético, essa nogdo é explicada como: “a complexidade concreta
dos fendmenos, tomada a realidade e unificados ao redor de um deter-
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minado tema ou ideia central” (FREITAS, 2013, p.35). Como recupera
Freitas (2013, p.35), a proposta era de estudar a natureza e a sociedade
em conexdo com o trabalho. A “ideia central articuladora de um com-
plexo retne as trés dimensdes”, as quais devem em conjunto “refletir a
complexidade” da parte da “realidade escolhida no estudo” (FREITAS,
2013, p.35).

No Plano de estudos da Escola Itinerante, Freitas, Sapelli e Cal-
dart (2013, p.13) afirmam que o complexo representa uma ““complexi-
dade” cujo entendimento a ser desvendado pelo estudante ativa sua curi-
osidade e faz uso dos conceitos, categorias e procedimentos das varias
ciéncias e artes”. Estes autores tratam que em defini¢do, o complexo de
estudos ndo se resume a um tema, tampouco a idealizagdo de uma prati-
ca. “Ha uma pratica social real embutida em sua defini¢do”.

Para Freitas (2013), assim como para Boemer (2018), o complexo
é desenvolvido no esforco de superar o contelido verbalista da escola
classica burguesa, a qual se constitui no isolamento entre as disciplinas e
engessamento dos conteldos em materiais didaticos. Para tal, o comple-
X0 é desenvolvido sob a perspectiva do materialismo historico-dialético.
O complexo de estudos, permite elevar “a compreensdo do estudante a
partir de sua exercitacdo em uma porcdo da realizada plena de significa-
¢Oes para ele” (FREITAS, SAPELLI, CALDART, 2013, p.31).

Freitas (2013, p.36) indica que o complexo “ndo € um método de
ensino em si”, ¢ sim, uma “construgdo tedrica da didatica socialista”
como um espaco no qual se pratica a “articulagdo entre teoria e pratica”,
pela via do trabalho socialmente necessario. O autor ainda enfatiza que
ndo ha separacdo entre atualidade, auto-organizacgdo, trabalho e comple-
x0 de estudo, uma vez que acontece no meio em contato com a “nature-
za e sociedade”, sendo “o complexo um espago articulador dos trés pri-
meiros e ndo apenas um ‘tema’” (FREITAS, 2015, p. 36-37).

Ressaltamos que este trabalho de conclusdo de curso ndo visa
aprofundar e detalhar os complexos de estudo, embora compreendamos
sua importancia na organizacao do trabalho escolar e ensino na Escola-
Comuna.

2.2.2 Organizacdo da Escola-Comuna

Em outubro de 1918, a grande aldeia bielorussa de Litvinovichi
na regido do Gomel, foi o local para instalagdo da Escola Experimental
Demonstrativa do NarKomPros. Sua fundagdo realizada por Pante-
leymon Nikholaevich Lepeshinskiy, membro do Comissario do Povo
para Educacdo, era desdobramento da politica educacional e partidaria
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de expansdo das estruturas, das experiéncias para elaboracdo da nova
pedagogia e escola do trabalho, objetivando a ampliacdo para a classe
trabalhadora da socializagdo dos meios de producdo do conhecimento
historicamente produzido (PISTRAK, 2013; LEHER, 2017).

A aldeia Litvinovichi é caracterizada no texto de Pistrak (2013,
p.137) como “pantano estagnado”, uma vez, que eram marcantes nesse
lugar os tracos da inércia, opressao a populacdo e distanciamento da
revolucdo. Tal escolha aconteceu/ocorreu justamente pelo desafio de
estudar as amarras do modo de vida antigo sob o proletariado.

No inicio, as aulas ocorriam no espaco escolar ja existente na al-
deia, o que fomentava o embate direto com setores da comunidade resis-
tentes as ideias da nova escola comunista. Havia todo tipo de atrito e
indisposi¢do com a construgdo da escola por parte da populagdo local,
temerosa em ajudar e ser relacionada com “ideias bolchevistas”. Junto
ao prédio “para a escola nova passaram cerca de cem criangas e quatro
professores” (PISTRAK, 2013, p.138).

Neste inicio, as criancas se encontravam divididas no choque de
visdes de mundo e respondiam ora organizando protestos para os docen-
tes da escola nova, ora se rebelando contra os docentes e a antiga escola.
Tinha-se na disputa de concepg¢do de educagdo a escola antiga que trata-
va as criangas como desordeiras, penalizando-as com severidade, a fim
de adestra-las em acordo com a intervencao clerical que acusa “que sem
icone, oragdes e livros religiosos os novos professores querem fazer das
criangas ateus (‘deménios do pantano’)” (PISTRAK, 2013, p.138). Em
contraste, tinha-se a concepcdo da nova escola, com aulas e propostas
gue consideram a relevancia das relagdes humanas, conhecimentos cien-
tificos e novas formas de aulas.

Com o passar do tempo, este panorama de conflito se altera, pas-
sando a ser mais nitido para as criancas que escola queriam e buscariam
apoiar. Tais estudantes “deliberaram estudar pela nova maneira, ajudar
0s novos pedagogos [...] e executar todo o trabalho que sera feito na
escola” (PISTRAK, 2013, p.139). Entretanto, era marcante a influéncia
do ambiente doméstico, mantendo-se as tensdes pela “atitude negativa”
a escola dirigida por comunistas. Seu apice foi alcancado com o movi-
mento contrarrevolucionario que resultou na devastacdo da aldeia e
mortes de comunistas. Os camponeses reagiram com a retirada de suas
criancas da escola, a qual sofria os impactos causados pelos ataques aos
seus estudantes, o impedimento da realizacdo da aula e até mesmo o uso
da “violéncia fisica”. (PISTRAK, 2013, p. 139.)

E importante ressaltar a participagdo dos estudantes que assumi-
ram a proposta da escola e passaram a defendé-la, como relata Pistrak
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(2013, p.139) “apareceram alguns estudantes, adeptos fervorosos da
nova escola”, “tais pequenos herdis eram aproximadamente 0it0 pesso-
as, mas a firmeza deles foi para nés a melhor recompensa por todas as
nossas pesadas aflicdes”. No inicio da primavera de 1919, houve a rea-
locacdo em um prédio novo, 0 que impactou na reducdo dos conflitos
com a comunidade.

A escola se converteu em internato. O trabalho ocupava impor-
tante lugar, transformando as criancas, unindo-as favoravelmente e in-
fluenciando na sua organizacdo e disciplina (PISTRAK, 2013). Nas
criancas se notava o desaparecimento da reatividade a palavra “comu-
na”, sendo crescente o sentimento de pertenca. Um marco desta mudan-
¢a foi o aparecimento do nome de “comuna-escolar” narrado no episo-
dio,

Com a abertura do internato foi necessario ndo
apenas café da manha, mas também almoco e jan-
tar, e quando as criangas preparavam para si 0 seu
primeiro almogo comunal, sentadas ao redor da
mesa, as carinhas eram alegres, agradaveis, vivas.
De repente, um dos meninos salta do banco e gri-
ta: “Irmaos, nds ja temos uma comuna! ” — “Sim,
sim” — gritaram os demais. Alguém comecou a
aplaudir e o restante apoiou. Comecaram a discu-
tir entdo porque, se na comuna € bom, todos tém
medo dela. Desde esse momento nossa escola co-
mecou a chamar-se de comuna escolar e as crian-
cas com orgulho olham nos olhos daqueles que,
com desprezo chamam-nas de comunistas. (PIS-
TRAK, 2013, p.140-141).

Pistrak (2013, p.141) evidencia as condi¢fes adversas as quais a
escola foi exposta em seu primeiro ano de existéncia, tendo sido
“(...)submetida a toda sorte de repressdo por parte da populagdo, ela até
mesmo foi incendiada uma vez”. Em contrapartida, o autor relata a res-
posta provocada nas criangas na forma do sentimento de autopreserva-
¢do que as levava a defender e cuidar da escola. Nesse “processo de luta
cruel pela existéncia” € compreensivel que as criangas empregassem
suas forcas na “producdo de camas, mesas, colchdes, cuidassem das
hortas etc.” As adversidades colocavam na discussdo do dia a necessi-
dade de se mudar para Moscou. Tal possibilidade amadureceu quando
para preservar a escola, pedagogos e criangas tinham que “vigiar a esco-
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la a noite, com armas nas maos, a espera de incursdes de bandidos”
(PISTRAK, 2013, p.142). No outono de 1919, tal mudanca foi realizada.

A escola ainda passou por outras mudancas de local, depois da
aldeia Litvinovichi foi para Moscou, em um prédio de dois andares,
antigo orfanato e hospital. Pistrak (2013, p.143) destaca as dificuldades
“nds chegamos do campo, recebemos novos companheiros, ndo temos
nada, somos verdadeiros proletarios, precisamos ndés mesmos construir
tudo, o Estado ndo pode nos dar muito: ele é pobre”. Em outro trecho
afirma: “E preciso encontrar melhores condi¢des, encontrar habitago,
recursos, uma empresa ou fabrica a qual se possa ligar para, em base do
estudo dela, desenvolver o trabalho” (PISTRAK, 2013, p.145).

Na busca de um local mais adequado para o desenvolvimento e
sobrevivéncia da escola, contatos séo feitos com a Unido da Juventude
Comunista (Komsomol), o Conselho de Moscou e o préprio NarKom-
Pros. A tentativa de habitar um prédio de quatro andares dividindo-o
com adolescentes trabalhadores de fabrica, fracassa. Um principio de
incéndio e enchente acometem ainda mais a atual estrutura da escola. “O
gue acontecera amanhd? N&o ha dinheiro para consertar, ndo ha para
onde ir. E se o frio aumentar?” (PISTRAK, 2013, p.146). Nova mudan-
¢a para o Departamento de Seguros, por definicdo do Conselho Nacional
do Comissariado. Uma casa na fazenda soviética na aldeia de Uspensk a
37 quilémetros de Moscou também ¢ destinada para a escola.

Em contexto adverso os pioneiros chegam a formulacéo das bases
da Escola-Comuna, as quais tratam do: 1. Espirito comunista, social e
fortalece o pequeno coletivo; 2. Trabalho no autosservigco, com as pre-
missas materiais da existéncia, que unifica; 3. Elementos da auto-
organizacgdo; 4. Relacionamento proximo a camaradagem entre 0s mais
velhos e mais novos (PISTRAK, 2013). A disciplina se fortalece, assim
como a vida organizada. A linha pedagdgica se torna mais nitida, a
escola a servico da populagdo, e

impregnada pela atualidade, o trabalho rural como
base, (...) toma-se consciéncia da necessidade da
escola no campo e na cidade (...) no campo a basi-
ca de nivel | e a escola de nivel Il com inclinagdo
rural; aqui em Moscou com tendéncia industrial
(PISTRAK, 2013, p.147).

Embora o contato e as realizacdes dos jovens da Escola-Comuna
com a juventude camponesa prosperassem, quanto mais se aproxima-
vam as estacOes frias, mais gritante aparecia a questdo de recursos (le-
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nha, vestimenta, comida) para manutencdo do trabalho pedagdgico du-
rante o inverno. Havia escassez e “dezenas de criangas, ndo tinham para
onde ir, lugar onde viver; assim era preciso a todo custo desenvolver a
escola” (PISTRAK, 2013, p.155). Durante o inverno permanecia um
numero reduzido de pedagogos e criangas na fazenda, indo as mais ve-
Ihas para Moscou.

Passado o periodo de luta pela existéncia da escola, se inicia o pe-
riodo de “buscas pedagdgicas mais profundas e construgdo pedagogica
sistematica” (idem, p.156). Em Moscou, no antigo gindsio feminino na
Alameda Iliinskiy com a chegada do diretor (Pistrak) se inicia o Il grau.

A fome na Russia coloca a obrigatoriedade de abrigar 20 a 30 no-
vas criangas. “A questdo basica ¢ a autodirecdo” e a procura por “novos
métodos de trabalho educativo”. Mais definido se tornam os objetivos e
caminho, porém, o crescimento € mais lento do que o esperado.

A Nova Politica Econdmica (NEP)* entre 1919-1920 entra de
forma inesperada na escola, por afetar diretamente a qualidade de vida
da populagdo. Antes todas as criangas viviam na escola, sendo a casa um
lugar secundario em suas vidas. Com a NEP, vivia-se melhor em casa
do que na escola. Tornou-se evidente a necessidade de “aprofundar a
compreensdo das relagdes sociais” intensificando o “estudo da atualida-
de” (PISTRAK, 2013, p.159).

Durante dois anos, o Il grau se consolidou em suas bases materi-
ais, enquanto o | grau continuava a lutar para desenvolver o trabalho. As
limitacBes de intervengdo e espaco na casa da fazenda de Uspensk de-
sencadeou novo processo de busca e mudanca para o posto de recepcéao
de criancas de trabalhadores partidarios falecidos e para a fazenda sovié-
tica de Lipovk, a vinte quilémetros de Moscou. Uspensk € deixada e o |
grau, transferido para Moscou e Lipovk. Em condi¢cBes materiais mais
favoraveis ha possibilidade de realizacdo de um plano mais amplo, o
angulo do trabalho da escola de Il grau baseada na economia rural, ten-
do como base a pequena fazenda soviética de Lipovk, que se torna uma
escola para incorporar a juventude campesina, principalmente que con-
cluia o I grau de quatro anos (PISTRAK, 2013).

24 A Nova Politica Econdmica (NEP), foi proposta pelo Partido Comunista e o
Estado Soviético socialismo como resposta imediata para o desenvolvimento
diante da pluralidade de economia no periodo de transicdo do capitalismo ao
socialismo. Seus fundamentos foram tragados por Lénin na obra "Tarefas Ime-
diatas do Poder Soviético". Foi iniciada na primavera de 1918 (MIA - MAR-
XISTS INTERNET ARCHIVE, 2019).
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Quanto as intengdes com essa escola, Pistrak (2013, p.161) evi-
dencia,

Nosso plano é absorver na escola a juventude
campesina de 13-17 anos, estudar a economia lo-
cal, condigdes e o dia a dia local, esclarecer o lado
revolucionério das nossas tarefas e o dia a dia lo-
cal, esclarecer o lado revolucionério das nossas ta-
refas no campo da economia rural, educar esses
adolescentes nas relagBes sociais, ndo separando-
os do solo camponés natal e, ao terminar a escola,
devolvé-los para suas aldeias com novos habitos e
pontos de vista coletivistas...(...) construir uma
economia doméstica experimental, desenvolver o
trabalho social entre os camponeses, tentar tornar-
se um centro cultural da regiéo.

A rotina escolar iniciava para alguns antes das oito horas, quando
o encarregado do Comité Organizacional e o pedagogo encarregado se
encontram para planejar um breve plano para o dia. O sinal do internato
soava as oito, para que as criancgas levantassem e junto com elas os en-
carregados e outros responsaveis. Em poucos minutos os corredores
estavam preenchidos por criangas correndo. As nove horas se encerrava
0 café da manhd e os estudantes externos chegavam. Passados trinta
minutos fechavam-se as portas dos gabinetes e se iniciava o trabalho
escolar (PISTRAK, 2013, p.287).

Os gabinetes eram compostos de 25 a 30 criancas, entre mogas e
rapazes. Pistrak (2013, p. 288) oferece uma descri¢do mais detalhada
desses momentos:

O trabalho segue acelerado. Quando séo trabalhos
autbnomos (experiéncia nas salas de quimica e fi-
sica, microscopio ou dissecagdo de cdo na sala de
ciéncias sociais, desenho na sala de artes etc.), o
professor passa de um grupo para outro, apresen-
tando-se apenas como ajudante e intérprete. Mas
se ele € um narrador, entdo as criangas antam suas
comunicacdes, fazem perguntas e, assim, cria-se
uma conversa. Em outro lugar, apresenta-se como
palestrante um dos estudantes ou um dos grupos;
eles sdo ouvidos com bastante atengdo — a questdo
toca a todos e as condicOes para discussdo sao
iguais. As criangas entusiasmaram-se. Todos fa-
lam ao mesmo tempo — estabelecer a ordem é di-
ficil. Nao se interrogam as ligbes de classe. No lu-
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gar de interrogatérios desinteressantes o professor
procura outras formas de controle do trabalho es-
colar. Ele examina cadernos e anotacdes, envolver
0 estudante em conversas, recebe dele trabalhos,
mapas, descricdo de experiéncia, preparagdes,
conversa com ele no tempo livre — seus conheci-
mentos, habilidade de trabalhar e interesse, entdo,
sdo sempre visiveis. (PISTRAK, 2013, p.288).

Havia cadeiras comuns, armérios, vitrines com livros e material
didatico, mapas, listas e trabalhos de estudantes, num ambiente montado
com escassez de recurso. Condigdo semelhante se encontravam as ves-
timentas escolares. As ocupac¢@es com um Unico professor duravam de
50 a 100 minutos, ao passar este tempo os estudantes se alternavam
entre os gabinetes, com intervalo.

Passado uma hora e meia de estudo chegava o almocgo, o qual
ainda que fosse abundante, era “muito repetido. Junto com as criangas
almocam servidores técnicos e alguns pedagogos” (PISTRAK, 2013,
p.289). As trés da tarde sessava o intervalo e 0s grupos se encaminha-
vam para as oficinas (encadernadora e marcenaria). Entre 15h e 19h
alternavam-se dois grupos de estudantes mais novos; havia um terceiro
grupo que estava na fabrica. Das 18 as 19h iniciava-se o trabalho de
instrucdo nos circulos de estudo. Os externos, concluindo as atividades,
retornavam para casa apds as 19h. Apds o jantar, as 21h, a escola esva-
ziava-se. Algumas criangas aproveitavam para ler em grupo, outras or-
ganizavam suas atividades para o dia seguinte. O sinal de siléncio soava
22h30min, indicando 0 momento de repouso para as criancas. O Comité
Organizacional desligava a eletricidade do prédio (PISTRAK, 2013).

Figura 02: Fotos da Escola-Comuna.

H i » = .

Fonte: Arquivo de Freitas, 2010.
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Com base em Pistrak (2013; 2018) destacamos as instancias or-
ganizativas da comuna escolar: Comité Organizacional, Reunido Geral,
Reunido da Célula escolar da Unido da Juventude Comunista da Rdssia
(UJCR) e Conselho Escolar.

O Comité Organizacional, “é o cérebro da autodiregdo”, por ser
responsavel pela organizacdo do trabalho, da disciplina e ritmo comple-
X0 de toda comuna escolar:

Eis 0 membro do Comité Organizacional de plan-
tdo. Ele levantou-se antes de todos, pensou junto
com o pedagogo do turno a ordem do dia. Depois
comeca a correria e divisdo em partes: o café da
manha ndo ficou pronto a tempo, algumas crian-
cas ainda estdo nas camas, a secretaria procura al-
guém como “ligacdo” para mandar com uma in-
cumbéncia, é preciso colocar ordem no almogo,
receber visitantes, organizar reunides etc. — cor-
rem com tudo, perguntam sobre tudo ao Comité
encarregado. (PISTRAK, 2013, p.290).

Os membros do Comité Organizacional devem ainda instruir o
Comité dos Administradores, tratar dos incidentes, estar ativo nas deci-
sbes do conselho escolar e organizar suas reunides semanais. Nestas
reunides se discutiam casos pontuais como também questfes complexas,
como por exemplo, a luta contra o fumo, a festa escolar e as bases da
disciplina comportamental. O pedagogo encarregado acompanha o Co-
mité, buscando ndo interferir na autonomia estudantil (PISTRAK,
2013).

A cada més ou dois era realizada a Reunido Geral presidida pelo
Comité Organizacional, sendo mais frequentes as reunides ordinarias e
relampagos nas quais tratavam os eventos inesperados e questdo da vida
escolar, além da discusséo e aprovacdo de reforma do referido comité. A
Reunido Geral movimentava todos na comuna escolar, como aponta
Pistrak (2013, p. 291-292),

De todos os lados carregam bancos e cadeiras para
o0 clube. O animo das criangas é elevado. Hoje o
Comité Organizacional antigo termina seu traba-
lho social, relata e transfere seu trabalho para o
novo Comité, o qual serd escolhido nesta reunido.
Na parede hd um enorme mural com o relato deta-
lhado do Comité Organizacional e do Comité de
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Administradores sobre sua atividade. Criangas e
adultos concentram-se em examinando o mural, e
0 presidente do Comité Organizacional abre a
reunido e propde escolher o presidente da reunido
e o secretario (...) um dos membros (...) faz o ba-
lango geral (...). Chove uma série de questbes e
anotagdes criticas. O Comité Organizacional é
culpado especialmente por dedicar muito tempo a
detalhes particulares, realizando-os ele mesmo;
entretanto, ele deveria administrar e organizar o
trabalho dos outros. (...) Os opositores ndo negam
e concordam com a resolugdo: “A reunido geral
aceita que o trabalho técnico foi realizado bem pe-
lo Comité Organizacional. O trabalho ideoldgico
esteve ausente inteiramente”. Depois comegam a
eleicdo do Comité Organizacional (...). O Proce-
dimento é bastante cansativo e (...) 0 presidente
consegue conduzir a reunido até o final, a qual du-
rou 4 horas. (PISTRAK, 2013, p.291-292).

Diferente da reunido geral, a Reunido da Célula da UJCR era rea-
lizada regulamente em dia fixo na semana, seguidas com mais disciplina

e rigorosidade.

O presidente é rigoroso e ativo, e 0s membros da
Unido sdo acentuadamente disciplinados. (...) Se
for preciso encarregar alguém de um trabalho, en-
tdo ndo pedem, mas simplesmente mandam, uma
vez que a reunido ache que isso € razoavel. Nas
reunides da célula frequentemente se ouve ques-
tdes como: (...) “Por que ndo se cumpriu esta ou
aquela deliberagdo?” — e se exigem explicagdes
fundamentadas. Aqui as criangas costumam res-
ponder ativamente pelas suas a¢@es diante da so-
ciedade PISTRAK, 2013, p.292).

Na reunido da célula o pedagogo tinha papel de acompanhar e
contribuir com ideias, conhecimentos e experiéncias. Nessas reunifes a
Revista Viva era abordada, na qual as criangas faziam resenhas sobre
acontecimentos politicos ou palestras ou a discussdo do tema “Por que
eu nao entro na Unido?” As discussdes eram realizadas em presenca de
adolescentes da fabrica (PISTRAK, 2013).

O Conselho Escolar embora reunisse praticamente as mesmas
criancgas e pedagogos, cerca de 40 a 60 pessoas ao todo, se diferenciava
da Reunido Geral por ser presidido pelo administrador da escola e pelo
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fato dos pedagogos se disporem préximos ao centro, juntamente com 0s
representantes das criancas no Conselho (duas pessoas da Reunido Ge-
ral, cinco do Comité de Organizacao e trés da executiva da célula). Este
era realizado semanalmente, sendo tratado como “a forja do trabalho
pedagogico”. Desenvolviam-se planos, projetos, trocavam-se pontos de
vista e opiniBes. A participacdo de todas as criangas presentes na vota-
c¢do era algo frequente, para o conhecimento da opinido da massa. Mes-
mo com participacdo ampla de criancas, neste espaco havia o predomi-
nio dos pedagogos (PISTRAK, 2013, p.293).

As instancias organizativas da comuna escolar eram constituidas
com intencionalidade e diretividade pedagdgica para a formacdo de
lutadores e construtores. Na nova proposta de escola socialista soviética
estavam inseridas na categoria da auto-organiza¢do. Compdem do
mesmo modo esta proposta, o estudo da atualidade e organizagdo do
conhecimento para acesso pela classe trabalhadora por meio dos com-
plexos de estudo.

Essas categorias, derivadas da perspectiva pautada no materialis-
mo histdrico-dialético, buscavam se distanciar da organizacdo da escola
capitalista que se encontrava apartada das contradicbes presentes na
vida. Como j4 afirmado, tal modelo de escolarizagdo encontrava-se en-
charcado dos valores burgueses, aos quais a Escola-Comuna se confron-
tava.

Apresentada brevemente a caracterizacdo da comuna escolar,
avancamos para a descri¢do da pedagogia soviética na organizagdo do
ensino de ciéncias naturais na forma de seu plano de estudos e nas refle-
x0es em busca de elementos que contribuam para a organizacao do en-
sino de ciéncias na Educacdo do Campo, a partir da experiéncia do esta-
gio supervisionado no ensino médio.
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3 AS CI’ENCIA§ NATURAIS: DA PEDAGOGIA SOCIALISTA
SOVIETICA A EDUCACAO DO CAMPO

Apresentamos o texto deste capitulo, em consonancia com o obje-
tivo de estudo e sistematizacdo da organizacdo do ensino das ciéncias
naturais na Escola-Comuna, a descricdo da experiéncia de estagio no
ensino médio da Licenciatura em Educacdo do Campo na UFSC e o
apontamento de relagdes entre elementos tedricos dos itens de estudo ja
citados.

31 OPROGRAMA DE ESTUDO NA ESCOLA - COMUNA: Fi-
SICA E CIENCIAS NATURAIS

A sistematizagdo que serd apresentada a seguir foi organizada a
partir do estudo dos programas das disciplinas apresentado no relato
sintese de docentes da Escola-Comuna, ainda em fase de implementacéo
nos seus trés anos iniciais. Cabe registrar que em nossa leitura do mate-
rial, por vezes, nos deparamos com uma nomenclatura que soava estra-
nha considerando a sistematizacdo dos conhecimentos cientificos utili-
zada atualmente. Duas explicagBes surgem a primeira vista, os proble-
mas de traducédo do russo® e as proprias alteragcdes no que diz respeito
ao conhecimento cientifico.

3.1.1 A fisica na Escola-Comuna

Os programas de ensino dos docentes de fisica estdo fortemente
ligados a vida na escola. A escola por sua vez esté inserida no desafio da
producdo da vida de seus estudantes para sobrevivéncia no periodo revo-
lucionario. Deste modo, como destaca Nabokov?® (2013, p. 345) o pro-
fessor “ndo poderia ocupar uma posicao isolada e cumprir rigorosamen-
te seu programa, ndo poderia deixar de adaptar, mudar (...)”, a “fisica
ndo deveria ficar fora da orientag@o geral da escola”.

Para a fisica esta ligagdo com a vida deu importante material para
elaboracdo, especialmente a fabrica, sobre a qual se concentrou a aten-
¢do da escola. A féabrica passou a ser tratada como diversidade técnica
desenvolvendo-se 0 curso, para “preparar as criangas para assimilagdo e
compreensdo desta diversidade”, considerando as condi¢es gerais do
curso e as “possibilidades das criangas” (NABOKOV, 2013, p.345-346).

%5 \Ver mais em PRESTES, 2010.
2 Mikhail E. Nabokov, professor de fisica.



64

A escola do trabalho e politécnica ja era tratada em diferentes re-
gibes e embasadas em distintas teorias. O diferencial da perspectiva
soviética ndo estava em criar um operario especifico, mas formar sujei-
tos aptos a compreensao dos equipamentos, suas relagdes e ligagcbes com
processos estruturais ligados a producéo social.

Nabokov (2013, p.346, grifos do autor) explicita isso, ao afirmar:

Né&o foi a fabrica de tecelagem o centro da aten-
¢do, mas sim a fabrica em geral; néo foi o teceldo
que desejamos criar, mas o cidad&o, que compre-
ende a significacdo e o trabalho da fabrica em ge-
ral, e que estd apto para o trabalho organizativo
futuro nas empresas de carater técnico. Pode nao
saber as variedades de equipamento de tecelagem,
mas precisa saber abordar o equipamento, enten-
der a inter-relacdo de suas partes especificas e
compreender o carater da transformacéo de ener-
gia nele.

No curso de fisica entre os obstaculos externos estava a constitui-
cdo do gabinete de fisica, suas limitacGes de equipamento, 0 que estava
também atrelado as condicfes turbulentas as quais a escola passava e
gue nos dedicamos a demonstrar no capitulo um. A desorganizacdo das
instalacGes escolares levou-0s a voltar para partes ja estudadas do curso.
Na busca de alternativas para tais limitacGes de equipamentos, Nabokov
(2017) relata a utilidade da realizagdo da experiéncia de forma coletiva.
A resisténcia e desconfianca dos trabalhadores na fabrica inicial também
estdo entre os limites. Havia ainda o obstaculo interno presente nas proé-
prias criangas, como resultado da formacgdo da escola anterior, que se
chocava com o trabalho minucioso e sistematico do experimento.

Nabokov (2017, p.347) registra esta resisténcia e o os indicativos
de mudanga,

Elas aprenderam, mas as vezes experimentam em
si 0s pros e contras da técnica moderna, pensando
que j& sabiam tudo: ndo eram criangas ingénuas
gue pudessem interessar-se por qualquer experi-
éncia, qualquer discurso — elas queriam algo mais
especifico e, a0 mesmo tempo, ndo tinham conhe-
cimentos e habitos elementares de pensamento pa-
ra compreender detalhadamente um livro popular
ou conversa. Viram, &s vezes com magoa, ser
proposta a elas uma experiéncia simples, mas inte-
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ressando-se por trabalhos complexos|...]. Estas
criangas do primeiro ano da escola foram brilhan-
tes em seu desejo de conhecimento de atividades,
com seus amplos conhecimentos de vida, mas ti-
nham muita dificuldade naquela parte que exige o
trabalho escrupuloso e detalhado. No Gltimo ano,
as criangas tornaram-se mais modestas em relag&o
a isto.

No primeiro ano de curso de fisica, o trabalho desenvolvido ndo
possuia um programa e nem uma fabrica que pudesse se tornar o fun-
damento do trabalho. Mesmo sem este contato, no inicio havia énfase na
fabrica de veiculos, estudando com as criangas “algumas questdes de
mecanica ligada com carros (coeficiente de aderéncia, centro de gravi-
dade, resisténcia no movimento)” (NABOKOV, 2013, p.347). Logo
depois, houve o contato com a fabrica de tecelagem Moskvoretskaya,
esbocando-se o programa de fisica ligado com a fabrica, estando atento
para a compreensdo da sua diversidade técnica, sem negligenciar as
questdes das ciéncias.

O programa continha a seguinte organizacdo quanto as questdes
ligadas a fabrica: o grupo de estudantes estabelecendo ligacdo com a
fabrica, deveria compreendé-la como variedade energética, na qual no
processo de producdo, entra matéria-prima com gasto energético, sendo
transformada em produto para consumo. As questfes basicas as quais se
pode incluir o que é passado em fisica foram sintetizadas em trés: “o que
é produzido, com quais forcas de producdo e com a ajuda de quais me-
canismos”, e uma questdo ainda a se aproximar era “como € gasta a
energia em todo o mecanismo da fabrica” (NABOKOQOV, 2013, p.348).

Na distribuicdo racional do programa foram formados dois focos,
um para os dois grupos iniciais e outro para o terceiro grupo. Isso se deu
pelo fato dos estudantes ndo viverem plenamente a fabrica, indo para la
por algumas horas como ajudantes e distribuidas em diferentes departa-
mentos e havia ainda grupos de criancas em diferentes faixas etarias. O
trabalho na fabrica comegava com o 111 grupo, deste modo, os grupos | e
11, com criangas mais velhas, tinham questfes ligadas com a fabrica. Os
grupos Il e 1V, com criangas mais novas, tinham quest@es ligadas com
a vida escolar, com destaque para as oficinas (NABOKOV, 2013).

O quadro a seguir apresenta 0 esquema do programa de fisica,
unindo as informac6es sinteses sobre a articulacdo entre os conhecimen-
tos da fisica e a fabrica. Para a construcdo de um panorama geral foi
acrescida a este quadro as questdes de astronomia, embora estas ndo
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estivessem vinculadas necessariamente com a fabrica, e sim, aos interes-
ses estudantis, distribuidas pelos quatro anos/grupos e sendo trabalhadas
no circulo, denominado como “circulo de amadores do estudo do mun-

do” ou simplesmente “estudantes do mundo”.

Quadro 01: Programa de fisica na Escola-Comuna.

TURMAS

EMENTA/CONTEUDO

ESPACO DE
APRENDIZAGEM

1° grupo

Familiarizagd%o com o0s conteidos
basicos. Principios da mecanica (for-
ca de gravidade, energia, maquinas,
coeficiente de atrito; medidas de
voltagem e quantidade de calor).

Oficinas de encadernacéo e
marcenaria; Exame de mate-
riais, maquinas e instrumen-
tos.

Familiarizagdo com o horizonte.
Constelagdo e movimento do firma-
mento. Linha meridional e reldgio
solar. Observacdo da lua e planetas
(movimentacdo entre estrelas e ob-
servagdo em luneta). Manchas sola-
res.

Circulo de amadores do
estudo do mundo (Astrono-
mia)

2° grupo

Estado solido, liquido e gasoso em
ligacéo como calor.

Elementos de resisténcia de materiais
(coeficiente de resisténcia, dureza,
solidez).

Encanamento e calefacdo na
escola. Atividade util de
aquecedores na escola (es-
guentadores, samovar, foga-
reiro de querosene). Experi-
éncias de amostras de fiado.

Movimento do sol em relagdo ao
horizonte em diferentes épocas de
ano. Ecliptica. Circulagdo da terra ao
redor do sol. Esta¢Bes do ano.

Circulo de amadores do
estudo do mundo (Astrono-
mia)

3°grupo

Segundo concéntrico de mecanica
(fusdo e divisdo de forgas, as trés leis
de Newton, energia cinética e poten-
cial rotagdo de corpo sélido). Teoria
cinética. Maquinas térmicas. Estudo
sobre som.

Féabrica (mecanismos, produ-
to da produgdo e em parte
forcas)

Fases da lua e eclipses. Claridade e
cor das estrelas. Fotografia do céu,
Andlise espectral em astronomia.
Curso sistematico das bases da astro-
nomia.

Circulo de amadores do
estudo do mundo (Astrono-
mia)

4° grupo

Estudo sobre luz e eletricidade. Gene-
ralizagéo sobre energia.

Forgas que introduzem traba-
Iho. Fébrica — um todo ener-
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gético.

Fases da lua e eclipses. Claridade e
cor das estrelas. Fotografia do céu, | Circulo de amadores do
Andlise espectral em astronomia. | estudo do mundo (Astrono-
Curso sistematico das bases da astro- | mia)

nomia.

Fonte: Quadro elaborado a partir das informacgdes presentes em Nabokov
(2013, p.350-351).

O programa era realizado dentre as possibilidades e limites com
trabalhos laboratoriais, experiéncias e conversas, ficando os grupos mais
novos concentrados nas aulas no laboratério em classe. Durante a aula
com carater de conversa intercalada com experimentos, Nabokov (2013)
destaca sua opg¢ao pela disposi¢do da sala em “U”, tomando o professor
gue conduzia o experimento a posicao central. I1sso se dava com o intui-
to de aproximar o grupo de estudantes do experimento e proporcionar a
interacdo com o mesmo. Havia o cuidado com a preparagdo das criangas
para a experiéncia, sua conducéo e resultados. Cada aula contava ainda
com um relator encarregado com a tarefa de produzir a sistematizacéo
escrita da aula para ser lida no prédximo encontro. Quando se atingia
acumulo de materiais e equipamentos no gabinete, passavam a ser reali-
zados trabalhos praticos (experimentos e tarefas), nos quais o grupo
conduzia seu préprio relatério, compartilhando os resultados com os
demais. Nestes trabalhos era possivel avancar em lacunas de conheci-
mento e dividas conforme necessidades mais individualizadas.

O trabalho nas oficinas da escola antecedia e visava ser uma in-
troducdo a fabrica. As criangas trabalhavam em grupos com intervalos
determinados, tendo existido na Escola-Comuna as oficinas de encader-
nacdo e marcenaria. Embora ndo fosse possivel partir dos trabalhos nas
oficinas, era “possivel chegar a eles para, do ponto de vista da fisica,
compreender este ou aquele processo ou instrumento” (NABOKOV,
2013, p.357). Utilizava-se do estudo de maquinas simples com equipa-
mento laboratorial com todo o grupo, partindo aos instrumentos da ofi-
cina, examinando sua constituicdo e forma de funcionamento. Grupos
menores detalhavam o item de estudo, consultando o professor.

No que concerne a pesquisa de materiais, o de maior diversidade
foi a oficina de marcenaria, pelos varios tipos de madeira, sendo obser-
vados por exemplo, em trabalhos préaticos a densidade e coeficiente de
atrito. Nas atividades praticas ligados a vida escolar eram realizados
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trabalhos de calorimetria, utilizando, por exemplo, termémetros, pesos e
tabelas (NABOKQV, 2013).
Nabokov (2013, p.358 -359) escreve quanto ao trabalho préatico

em ligacdo com a fabrica,
O trabalho pratico em ligagdo com a fabrica to-
mou carater completamente diferente do que que-
riamos. Seria muito bom planejar como este aluno
que trabalha com méquina pode passar desta mé-
quina para varias questdes mais ou menos profun-
das de fisica e, de novo, quando fosse necessario,
voltar para a mesma maquina (...) ndo ocorreu
dessa forma e eu ndo lamento. Em verdade, ocor-
reu perda no sentido de uma metodologia bem
planejada, mas o ganho ocorreu em que o aluno
foi colocado na posicgao de trabalhador, ele apren-
deu sobre a maquina e 0 equipamento ndo como
um brinquedo interessante de carater educativo.

A familiarizacdo com a fabrica iniciava geralmente com uma ex-
cursdo e conversas posteriores, dando um panorama geral sobre a mes-
ma as criangas. Ao adentrarem na fabrica os grupos se deparavam com o
som ensurdecedor das maquinas e a desconfianga dos trabalhadores, o
que foi superado com o tempo, chegando-se a0 método em que o estu-
dante deveria, primeiramente, se familiarizar com sua méquina como
mecanismo, examinar seu funcionamento, suas partes especificas e as
ligacdes entre estas, distinguir partes principais e secundarias, tomando-
a como maquina elementar, medir e calcular sua operacédo e desenvolver
também um relato do porqué ela era construida assim. A segunda ques-
tdo tomava como interrogativa sobre o material, suas caracteristicas
fisicas e como refletem no trabalho. A terceira questdo abordava a ener-
gia gasta no trabalho em dada unidade de tempo, preocupando-se com a
poténcia média necessaria para realizacdo do trabalho (NABOKOV,
2013). “Na fabrica o estudante passava duas horas por dia, cinco vezes
por semana e, além disso sempre tinha tarefas do dia a dia escolar (auto-
direcdo, autosservigo, circulos, etc.)” (NABOKOV, 2013, p.361). Ao
final, dominaram-se todas as maquinas principais com motores, passan-
do ao exame deste conjunto, com caracteristicas de transmissdo e a
construcao de um esquema geral em alguma se¢do da fabrica.
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3.1.2 As Ciéncias Naturais na Escola-Comuna

Como relata o professor Mikelson?” (2013), o ensino das ciéncias
naturais em sua parte bioldgica passou a ser realizado sistematicamente
apenas no verdo de 1921. Isto foi consequéncia da mudanca de professo-
res, 0s quais ensinavam cursos esporadicos pouco conectados com o
sistema geral de disciplinas educativas. Mikelson (2013, p.365) ressalta
que “as disciplinas de historia natural numa escola socioindustrial como
é a nossa Escola-Comuna devem ocupar e ocupam um lugar bastante
importante”.

Quanto aos objetivos da organizacdo do ensino de ciéncias natu-
rais, aponta Mikelson (2013, p.365) que mais do que se referir as verda-
des universais, era “suficiente deter-se apenas naquelas particularidades
especificas que se imprimem ao ensino destas disciplinas, pelo préprio
carater da nossa escola”.

Nesta direcdo poder-se-ia enfatizar os seguintes
momentos: infundir o método de pesquisa, ensinar
a observar e orientar-se independentemente no
campo da natureza. Este método de pesquisa ndo é
para nés objetivo em si: nas aulas de ciéncias na-
turais é necessario colocar as bases deste método e
preparar os alunos para a andlise autdbnoma dos
fendmenos sociais mais complexos (MIKELSON,
2013, p.365-366).

Mikelson (2013, p.366) escreve que ha esforco para introduzir a
atualidade no contetdo do curso e mesmo entendendo que “o mundo
externo é mais proximo as criancgas”, ressalta, porém, que “nem todos os
fatos do meio ambiente externo s&o igualmente préximos e igualmente
interessantes para os alunos”.

A comuna escolar por sua formulacdo e estrutura cria uma base
de trabalho social para as criangas, deste modo, 0s interesses das crian-
cas sdo formulados e crescem no caminho do estudo da atualidade, do
trabalho cotidiano e da vida pratica, abarcando assim, segundo Mikelson
(2013, p.366) o “amplo campo tanto da vida imediata da natureza como
também a generalizagdo e sintese dos fendmenos da natureza, em um
unico sistema materialista de conhecimento do mundo”. Os conheci-
mentos e técnicas de pesquisa, habilidade de observar autonomamente

2" Robert M. Mikelson, professor de ciéncias da Escola-Comuna.
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se degradariam se isso ndo fosse transformado em vida préatica e ndo
fosse ao encontro da atualidade (MIKELSON, 2013).

Como tarefa do professor de ciéncias naturais na comuna escolar
se colocava:

preparar o terreno, acumular material — trabalho
dos grupos mais novos do Il nivel — e generalizar
este material numa compreensdo de mundo mate-
rialista global, estabelecendo forte contato com a
compreensdo de mundo materialista-histérica
(MIKELSON, 2013, p.366-367).

No curso de ciéncias naturais, “junta-se aqui mais duas questdes:
a formacao religiosa e sexual”, assim como, “as questoes de reprodugdo,
com as quais as ciéncias naturais encontram-se, comegando com a poli-
nizacdo da flor, até terminar com as questdes da reprodu¢do humana”
(MIKELSON, 2013, p.367).

No referido curso, hé dedicacéo as seguintes disciplinas: botani-
ca, zoologia, anatomia, fisiologia humana e biologia geral, compondo ao
todo, dez horas para quatro grupos. Ha alteracdo do tempo de acordo
com a estacdo do ano, aumentando-o durante a primavera. Neste periodo
se cumpre também a tarefa posta a qualquer escola de educacéo geral
comum, de “dar um método determinado de trabalho, difundir os habi-
tos de trabalho de pesquisa, ensinar a trabalhar em excursdes, usar razo-
avelmente o livro e dar determinado complexo de conhecimentos siste-
maticos articulados” (MIKELSON, 2013, p.367).

Quanto aos procedimentos do curso, com o primeiro grupo, traba-
Ihava-se predominantemente pelo método de pesquisa, utilizando mate-
rial laboratorial e excurs@es. No segundo grupo, recorria-se a técnicas de
ensino demonstrativa e ilustrativa. J no terceiro e quarto grupo, organi-
zava-se de modo a trabalhar a metade do curso pelo método de pesquisa
e outra parcela, pelo método demonstrativo e ilustrativo. VVale observar
ainda, que no quarto grupo se estimulava a habilidade de usar o livro
(MIKELSON, 2013).

O material utilizado no gabinete de ciéncias naturais era, em boa
parte, resultado das atividades realizadas com as criangas, sejam elas
coletivas na forma de excursbes durante a primavera e verdo, como
também trabalhos individuais. Este material bruto de coleta propria
sobre boténica e zoologia em sua qualidade e diversidade se aproximava
das colecdes de distribuidores, com a diferenca essencial de serem resul-
tado da pesquisa dos educandos, como relata Mikelson (2013). As ex-
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cursdes eram realizadas em museus e na prdpria natureza, estando con-
dicionadas as estacdes do ano e condi¢des climaticas. Haviam limitagcdes
maiores no que concernia aos materiais sobre o corpo humano. Para
tratar do funcionamento do corpo humano se utilizavam dados proveni-
entes das oficinas e fabricas. As conversas sobre biologia geral utiliza-
vam do método de pesquisa, conversas demonstrativas e 0 método so-
crético.

O programa de ciéncias naturais ndo se construia inteiramente
com material fabril, utilizando também das oficinas, economia rural e a
natureza em geral. Mikelson (2013, p.371-372) enfatiza, “N&o seria
razoavel limitar o ensino da ciéncia natural apenas aos objetos que se
encontram na fabrica, ou ensinar estas disciplinas prendendo-as artifici-
almente a fabrica”, uma vez que a “escola estuda amplamente a vida, e,
por conseguinte, também as disciplinas de ciéncias naturais devem abar-
car tudo o que se refere a ela”.

A seguir apresentamos uma sistematizacdo do Plano de estudos
previsto para as ciéncias naturais.
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Quadro 02: Programa do ensino de ciéncias naturais na Escola-Comuna.

TURMA | CONTEUDO EMENTA Espaco/tempo  de
aprendizagem
1°grupo | Boténica A vida das | Arvores do nosso bosque Descricdo de fatos

plantas

Como as plantas preparam-se para o inverno
Sementes, constituicdo e germinacdo (Constituicdo interna,
Germinacéo e pratica de plantio)

Significacdo das sementes para o ser humano (como se obtém,
onde se planta, quando, onde € feita a colheita, etc.; cereais
como principais unidades de mercadoria, imposto e requisi¢ao
de alimentos)

Raizes, sua constitui¢do, desenvolvimento e significado para a
vida da planta, caule (madeira), folhas, flores e frutas; CELU-
LA.

Frutos e sua distribuicéo.

Classificagdo [de seres vivos]: “As primeiras flores da primave-
ra”, “Florescimento de nossas espécies de arvores”, “O estado
do broto da arvore”, “Quais flores aparecem durante o ultimo
dia”.

especificos para |
grupo

Fenémeno de outo-
no na natureza para
I grupo
Laboratério.
Excursdo: drgdos da
planta -> floresci-
mento

Excursdo ao moinho

Flores e frutos cole-
tados no verdo. Flo-
rada e inflorescéncia
melhor na primave-
ra).

Marcenaria.

Palestras.
Aula-excursoes.
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Gabinete
2°grupo | Botanica Biologias das | Arvores do nosso bosque Fendmeno de outo-
plantas e signi- | Como as plantas preparam-se para o inverno no na natureza para
ficacdo técnica | Sementes, constituicdo e germinacdo (Constituicdo interna, | Il grupo
das plantas Germinagéo e prética de plantio). Laboratdrio.
Excursdo: 6rgdos da
Nossos cereais cultivados. planta -> floresci-
Preparacéo do solo e rotagao de plantio. mento
Nossas hortalicas.
Plantas que produzem fibra. Excursdes e laborato-
Prados. Preparacdo dos prados. Preparacéo de feno. rio para elaboracdo
Madeira. Tratamento de madeira. Exportacdo de madeira. de colegdes.
Bosque com organizagdo de arvores.
Como se protegem as plantas de seus inimigos.
Plantas aquéticas e suas especificidades. Palestras no gabinete.
Dependéncia das plantas do meio ambiente etc.
2°grupo | Zoologia Vida dos ani- | Organismos unicelulares (protozoarios). Colegbes vivas (aqu-
mais Celenterados arios, ternarios) e
Equinodermos mortas (animais
Vermes empalhados, em
Invertebrados formol).
Artropodes Museus.
Crustéceos Uso do microscopio.
Insetos Autdpsia.

Vertebrados (classificagdo, alimentagdo, reproducdo e propaga-
¢do)

e  mamiferos

e aves
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e  peixes

e anfibios e repteis;
Peixes como fonte de substancias vivas: nutricidade do peixe,
pesca, tratamento, transporte, volume de pesca, custo, etc.
Espécies locais de gado doméstico.
Espécies locais de aves domésticas.
Estagdes pecudrias e sua influéncia na economia rural.
Quantidade de gado antes e depois de guerra no campo. Calcu-
lo de gado em alguma aldeia.
Matadouro de Moscou e abastecimento com carne.
Inimigos do campo e luta contra eles.
Inimigos do bosque.
Mamiferos locais silvestres e sua caca.

Material do Ministé-
rio da Pesca e artigos
de jornal.

3°grupo

Corpo huma-
no

Vida e funcio-
namento do
corpo humano

Sustentéculo s6lido arcabouco do nosso corpo.

Sistema muscular nosso 6rgéo de movimentacéo.

Fontes de energia: alimentacdo, respiracdo e queima. Trans-
formacgdo e utilizagdo da energia do nosso corpo. Produtos do
metabolismo e sua eliminacéo.

Sistema nervoso como regulador do funcionamento de partes
especificas do organismo e como drgdo que transforma os
estimulos externos.

Sistema genital como 6rgdo de vida da espécie.

Higiene.

Organismo humano como motor mecénico e sua comparagao
com outros motores.

Velocidade e ritmo de movimentos. Duragdo do movimento e
alternancia do trabalho e descanso.

Fadiga. Periodo de um dia de trabalho. Descanso. Férias.
Organizacdo cientifica do trabalho. Divisdo do trabalho. Taylo-

Trabalho na fabrica.
Laboratorio e gabine-
te.
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rizacéo.
Pesquisa do trabalho. Institutos do trabalho. Orientacéo profis-
sional.

4° grupo

Questdes
gerais
biologia

da

Generalizagdes,
teorias e leis.

Organismos Vivos, suas caracteristicas especificas e constitui-
cao.

Condigdes nas quais a vida é possivel. Adaptacdes dos orga-
nismos as condi¢des desfavoraveis.

Organismos unicelulares (ameba, infuzoria e plantas aquaticas
unicelulares). Célula e sua vida.

Bactérias e fungos.

Processo de metabolismo. Fauna e flora. Pontos de vista mecé-
nico e vitalista para esséncia dos fendmenos da vida.
Aparecimento da vida na Terra.

Organismo multicelulares. Hidra. Desenvolvimento dos teci-
dos. Orgéos. Organismos.

Vida do tecido fora do organismo. Regeneracdo. Transplantes
dos tecidos e 6rgéos.

Reprodugdo. Formas de reproducdo. Ovulo. Espermatozoide.
Orgaos genitais. Fertilizagdo nas plantas e animais. Desenvol-
vimento.

Velocidade da reproducéo. Luta pela existéncia.

Mimetismo e forma.

Mutabilidade (Linney, Lamark, Kyuve, Darwin, de Fritz).
Estudo de Darwin sobre a origem dos animais domésticos, das
espécies, do homem e sele¢do do sexo.

Hereditariedade. Leis do cruzamento.

Reflexo dos animais. Vida social entre os animais.

Marxismo e Darwinismo. Novas tendéncias na biologia.

Material acumulado e
trabalhos laboratori-
ais, excursoes, pales-
tras ilustrativas. Pale
stras autbnomas.
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Em nosso estudo destacamos a compreensdo do conteldo e do
tempo escolar, proveniente da reorganizacdo escolar e da perspectiva
marxista vinculada a ela. Pistrak (2011, p. 29) afirma que “o contetudo
do ensino deve servir para armar a crianga para a luta e para a criacdo da
Nova ordem”. O tempo escolar e 0 que estudar ndo estava organizado e
limitado tendo como meta vencer um cronograma de contetidos presente
em manuais, ou seja, ndo era simplesmente como um rol de contetdos
pelo qual se passa, tampouco se age como se 0 contelido estivesse por si
sO na vida e o estudante o descobriria e 0 construiria quase que em um
processo osmatico.

A proposta das ciéncias naturais para o estudo das disciplinas®®
que tratam da vida, toma como base de tempo por exemplo, os ciclos
naturais e as esta¢des do ano, ligando também com a vida social, o cor-
po e o trabalho na fabrica, este Ultimo aparece com grande énfase e cen-
tralidade na proposta do curso de fisica.

Os conteldos ndo aparecem nas aulas apenas como parte de uma
sintese de manuais 0s quais se transmite. No caso das ciéncias naturais
se constroem momentos de observacdo autbnomas a natureza, a partir de
questdes ligadas a temas apresentados pelo docente, complexificando as
relacdes e explicaces cientificas ao longo dos cursos e anos, sem perder
de vista as particularidades e o nivel de desenvolvimento e compreensdo
do grupo de estudantes.

Estes temas sdo organizados considerando os objetivos da escola
em um contexto revoluciondrio de producéo da vida e sobrevivéncia, do
desafio de formacdo de um novo ser humano tendo o horizonte de trans-
formacéo social, a constru¢do de uma visdo de mundo materialista e o
acesso aos conhecimentos cientificos.

Compreende-se que é fundamental ao revolucionario construtor
deste novo futuro a familiarizacdo e compreensdo dos conhecimentos
cientificos. Os conhecimentos cientificos ndo se resumem a um crono-
grama de contelidos escolares definidos em um programa de governo,
mas expressam o conhecimento e nivel de abstracdo que permitem ex-
plicar e modificar a natureza e as condic@es de vida nesta. E necessério
ter dominio desses conceitos para conseguir independéncia cientifica e
tecnologica e poder produzir de acordo com as demandas da vida.

Assim, como relembra Boemer (2018, p.129) o contetido que era
apreendido antes da Revolugdo ndo poderia ser 0 mesmo, nem tampou-

28 No texto traduzido por Luiz Carlos de Freitas (2013), Mikelson trata como
disciplinas das ciéncias naturais, a botanica, zoologia, anatomia, fisiologia, entre
outras, e que, atualmente chamamaos de &reas de estudo da biologia.
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co, a forma como era organizada a escola. O contato com 0 mundo de-
veria ser outro.

32 O ESTAGIO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO EM CIENCIAS DA NATUREZA

Com a organizacdo dos tempos educativos na Licenciatura em
Educacdo do Campo pela alternancia, o estagio docente no 4° ano de
curso na UFSC?, foi realizado com a insercdo numa escola estadual no
municipio de Timb6 Grande -SC2°. A mesma possuia 6943% estudantes
no ensino médio, distribuidos em 14 turmas nos turnos diurnos e notur-
no. Devemos observar que 0 mesmo ocorreu na regido da qual era pro-
veniente o grupo de estagiarios, marcada historicamente pela Guerra do
Contestado®.

O estagio foi construido com a proposicao da docéncia comparti-
Ihada em dupla e com acgdes coletivas com todo o grupo®, englobando
as areas de conhecimento das ciéncias da natureza (quimica, biologia e
fisica) e matematica, sendo orientados e supervisionados por docentes
do Curso®,

Apdbs o primeiro contato com a escola elaboramos um breve in-
ventario da instituigdo, com o levantamento dos planos de ensino da
area das ciéncias da natureza e matematica, observacdo dos diversos
materiais didaticos disponiveis, registros fotograficos e contato com a
direcdo, secretaria, turmas de estudantes e docentes durante a observa-
¢éo de aulas. Partimos do diagndstico do municipio elaborado®® na etapa

2 Estagio realizado durante o ano de 2017.

% Timb6 Grande, tem populagdo de 7167 habitantes (BRASIL, 2010), area de
596.94 km2 pertence a microrregido do Alto Vale do Rio do Peixe, e a regido
turistica do Vale do Contestado (TIMBO GRANDE, 2017). No PIB de 2006, a
industria correspondia a 47% da contribuicdo, agropecudaria com 18,7%, e servi-
cos com 34,3% (SEBRAE, 2010).

31 Fonte: Contagem feita em 17/abril/2017 pelos estagiérios da relagio de estu-
dantes do “Chamadao” da escola.

%2 Cf. em MACHADO, 2004.

3 Foram formadas ao todo trés duplas de estagio que trabalharam em diferentes
turmas do ensino médio da mesma escola de Timbé Grande - SC.

% Foram orientadores desta dupla: Professora Gabriela Furlan Carcaioli; Profes-
sora Karine Raquiel Halmenschlager; e Professor Michel Caurio.

% Diagndstico do municipio de Timbé Grande elaborado pela estudante Katila
Thaiana Stefanes e Lucas Ruth Furtado em 2014 e atualizado posteriormente.
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anterior da Licenciatura em Educacdo do Campo para acessar algumas
informacgGes socioecémicas e ambientais do municipio.

Na etapa seguinte, para escolha da turma do ensino médio e ela-
boracdo do planejamento, seguimos no trabalho mais especificamente
em dupla, neste caso, composta pelo autor e pelo estudante Lucas Ruth
Furtado. Partimos das nossas anotagdes nos cadernos de campo e da
tabulacdo de um breve questionario®, para escolher uma turma de se-
gundo ano matutino, denominada como 2°01, com 29 estudantes®’,
composta por 19 meninas e 10 meninos, com faixa etéria entre 15 a 19
anos.

A primeira intervencdo®- de quatro horas - buscou elencar a mai-
or quantidade possivel de informagfes sobre o contexto dos estudantes.
Para tal, foram propostas como atividade inicial a abordagem do imagi-
nario sobre campo e cidade com desenhos e como segunda atividade, a
construcdo de um mapa mental elaborado através de uma dinamica de
dobraduras, perguntas e respostas que ao final deveriam expressar uma
diversidade de elementos que circundavam a identidade de cada estu-
dante. Embora completadas com éxito, as respostas ndo corresponderam
ao nivel de complexidade esperado. Perguntas com certo cunho filosofi-
co, tais como “quem sou eu? Onde moro? Onde estou neste exato mo-
mento? Que trabalho eu faco?”, acabaram trazendo como retorno res-
postas superficiais, colocando-nos numa condicdo de analise imediata e
individualizada.

Discusses e analises dos resultados foram feitas durante o mo-
mento de colocagdo em comum (exposicao ao coletivo docente e discen-
te de estagio na UFSC) em maio, e o grupo de estagiarios direcionado a
fazer andlises a partir de questbes inspiradas na abordagem tematica
freireana (ATF)%°, tratada em componentes curriculares que organiza o
estagio na Licenciatura. Pelas limitagfes de tempo e pelo contato indire-
to com outras teorias pedagogicas e perspectivas de organizagdo do

% Dados levantados: género, idade, localidade de moradia, forma de locomogio
até a escola, renda familiar, trabalho assalariado ou ndo, acesso & internet, parti-
cipacdo no grémio estudantil.

37 Contagem feita durante o periodo de estagio de 09 a 14/11/2017.

% Entre 17 a 20 de abril de 2017 (primeiro tempo comunidade) foi realizada
observacdo e intervengdo com a turma de segundo ano do ensino médio. A
dupla de estagiarios realizou cerca de 47 horas-aula, contando observagdo em
sala (maior parte), aplicagdo de questionario, sistematizacdo, planejamento e
primeira intervencdo, esta Ultima de 4 horas.

% Cf. em DELIZICOV, D; ANGOTTI, J.A.; PERNAMBUCO, M.M. Ensino de
ciéncias: Fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2007.
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ensino de ciéncias, a ATF ndo foi a meta pedagdgica para esta pratica de
estagio, embora varios elementos estivessem presentes nas discussdes de
elaboracdo do planejamento, sendo importantes para a realizacdo do
trabalho.

Durante a sistematizacéo e dialogos nas orientagdes de planeja-
mento, a Guerra do Contestado sobressaiu aos olhos de quem havia
observado, e também era sujeito vindo deste chdo. A escola possuia
muitas marcas decorativas sobre o conflito na forma de murais e a con-
tradicdo se estabelecia, pois, em nenhum momento da atividade de sala
de aula o Contestado foi representado como elemento da vida dos estu-
dantes. A Guerra do Contestado enquanto aspecto determinante na vida
da classe trabalhadora ndo poderia ser ignorado, mesmo em um estagio e
pratica de ensino voltados para as areas exatas. Uma segunda interven-
¢do de cinco horas foi planejada considerando os sujeitos inseridos na
regido, objetivando obter uma maior diversidade de elementos sobre a
vida e as contradi¢des sociais vivenciadas histoérica e culturalmente nes-
se espago.

Trabalhar com estes jovens e ndo abordar as contradi¢des do
Contestado expressa de um lado, pelos trabalhadores caboclos com seus
saberes ancestrais e locais e de outro, como afirma Machado (2004), a
limpeza étnica na intencionalidade das politicas higienistas de governo.
N&o poderiamos ignorar que a construcdo subjetiva é afetada por deter-
minantes culturais, socioeconémicos e histéricos. Diante disso, o Con-
testado enquanto constituinte da identidade cultural dos jovens assumiu
condicdo de tronco estruturador do estagio. Uma oficina de 5 horas-aula
foi elaborada.

Com a tematica “Produgdo de conhecimento no Territorio do
Contestado”, proporcionamos aos estudantes que, enquanto moradores
desse lugar, trouxessem memérias, constituindo narrativas sobre as his-
térias das suas familias, praticas regionais e vivéncias diarias, por en-
tender que estas poderiam expressar a producdo de conhecimento naque-
le territorio, e que seria possivel articula-las aos conceitos de ciéncias da
natureza e matematica. Desenvolvemos duas agdes para esta oficina para
intervencdo em sala, a primeira com uma mistica®® utilizando objetos de

40 A Mistica ¢ uma pratica coletiva e “enraizada historicamente” dentro dos
movimentos sociais do campo, através dela o “camponés vence a barreira do
individualismo liberal e torna-se parte de um sujeito coletivo, um Movimento
Social”. A Mistica cumpre papel estratégico decisivo no desenvolvimento de
alternativas emancipatorias” — é “dentro do processo do desenvolvimento da
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trabalho e de uso na cultura local, seguida de atividade de escrita rapida
e apresentacdo. A segunda agéo consistia na elaboragdo de um memori-
al.

Durante esta oficina as carteiras foram reorganizadas para possi-
bilitar melhor mobilidade nas dinamicas de roda e de alongamento pro-
postas. A partir da disposicdo dos proprios estudantes na sala de aula,
ficou nitido o comportamento de divisao da turma em grupos pelo géne-
ro (meninos e meninas) e por uma suposta condi¢do de ‘anormalidade’.
Este Gltimo composto por estudantes meninas simplesmente timidas e
fora de um dito padrédo social de beleza, além das chamadas na escola de
DML (deficiente mental leve), acompanhadas de uma segunda professo-
ra, da educacéo especial.

A atividade da mistica possuiu um momento de relaxamento com
os olhos fechados, com a Cancéo da Terra de Pedro Munhoz ao fundo,
enquanto elementos que remetiam a regido do Contestado estavam ex-
postos. Ganhavam destaque a bandeira do Contestado, tercos, facGes,
ervas, café, fotografias, diversos utensilios de trabalho no campo, entre
outros. Cada estudante escolheu um ou mais itens que estavam ao cen-
tro, justificando sua escolha oralmente e registrando em forma de texto.

Figura 03: Materiais que remetem ao Contestado utilizados durante a
atividade.

Fonte: Arquivos do autor.

luta desse novo sujeito coletivo que as praticas misticas evidenciam seu carater
pedagodgico” (COMERLATTO, 2010, p.7).
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Esta acdo foi um dos momentos mais fantasticos, porque além de
propiciar o didlogo durante a elaboragdo do registro dos estudantes,
trouxe também a formacdo de lagos de confianca entre o grupo pelo
forte sentimento de correspondéncia com o que estava sendo tratado.
Surgiram ddvidas e os estudantes pareceram confortaveis para contar
um pouco de si e de suas relagfes com essa historia.

A interlocucdo com o grupo durante a exposi¢do sobre os itens
escolhidos permitiu langar questionamentos sobre um campo amplo de
conhecimentos. Nessa amplitude destacamos como exemplo 0s que
perpassaram pelo saber popular, como benzimentos e formas de plantio;
as ciéncias da natureza, como as maquinas térmicas e plantas medicinais
e, por fim, as ciéncias sociais, com a discussdo da geografia e histdria da
Guerra do Contestado.

A roda, 0 momento mistico, os objetos de familia que remetiam
ao Contestado mantiveram o tom de curiosidade e proporcionaram um
sentimento de correspondéncia e identificacdo dos estudantes. A proxi-
ma tarefa foi elaborar um memorial com algumas questfes orientadoras,
dando maior corpo as narrativas pela possibilidade de conversar com
familiares.

Enquanto dupla de estdgio pontuamos a importancia da presenca
e participagdo de membros da escola no inicio das atividades, a resistén-
cia inicial por parte dos estudantes as dinamicas de grupo e a separacdo
em grupos. Notorio foi o sentimento de correspondéncia com o tema do
Contestado. Durante a atividade de producdo e registro escrito percebe-
mos a predominancia de marcas da fala coloquial, limites de escrita e
leitura.

Sistematizamos*! as falas do grupo de estudantes, que emergiram
durante o circulo a partir dos itens do Contestado e os trechos dos me-
moriais escritos. Os 22 fragmentos selecionados foram agrupados num
primeiro momento, como: A) Préticas de cultivo (Erva mate; roca de
toco); e B) Préaticas de medicina (ervas; benzimento), narrativas familia-
res da religiosidade (monge Jodo Maria) e da Guerra do Contestado.

Do nosso estudo sobre os topicos levantados no estagio, elabora-
mos um dossié a partir de artigos, livros, filmes, documentérios, entre-
vistas diretas feitas pelos estagiarios, entre outros, organizado nos tdpi-
cos: |. Guerra do Contestado; Il. Erva-mate e I1l. Ervas medicinais. Pos-
teriormente, mantivemos apenas 0s topicos sobre a Guerra do Contesta-
do e Ervas medicinais, este Gltimo, passando a englobar a erva-mate. O
compilado ainda continha os recortes dos conteidos curriculares das

41 Sistematizacdo feita para a colocacdo em comum -19/06/2017.



83

areas das ciéncias da natureza e matematica retiradas do planejamento
dos docentes da escola. O objetivo do dossié foi sistematizar os conteu-
dos relacionados as tematicas que poderiam ser utilizados no estagio.

Nosso projeto de ensino teve como tematica: “Ervas e plantas
medicinais utilizadas no Territdrio do Contestado: produgéo de conhe-
cimento e identidade local”, com os eixos a) Territério do Contestado:
conflito e dimensdo da cultura cabocla; b) Ervas e plantas medicinais
utilizadas no cotidiano pela populagédo do Territdrio do Contestado.

Objetivando mobilizar os conhecimentos cientificos e populares
sobre as ervas e plantas medicinais utilizadas pela populagéo, trabalhan-
do a dimensdo cultural-historica e os conceitos das ciéncias da nature-
za*?, buscamos discutir o Contestado enquanto parte da histéria do Bra-
sil, inserido no contexto geopolitico da América Latina. Além de discu-
tir sobre saude no campo, a producdo de conhecimento, 0s saberes popu-
lares, as técnicas de preparo e utilizagdo das plantas medicinais, abor-
dando também os processos basicos de transformacédo fisicos, quimicos
e bioldgicos nas técnicas de colheita, secagem e preparo da planta.

Entre os objetivos formativos, que dialogam com a concepcao de
Educacdo do Campo inspirada na Pedagogia Socialista Soviética, estava
0 de criar condi¢Oes para o exercicio da autonomia pelo principio da
auto-organizacdo estudantil. Mantivemos também a preocupacdo de
trabalhar de forma ndo superficial os contelidos das ciéncias da natureza,
do mesmo modo néo ser superficial com o significado da guerra na regi-
do do Contestado e seu impacto na formacdo de um povo.

As aulas foram pensadas de modo geral com a metodologia de
apresentar o panorama das atividades que contivessem: o dialogo, apre-
sentacdo do conteudo, registro e sintese; com abordagens que utilizas-
sem diferentes linguagens; organizacdo da sala de forma circular e di-
namicas para movimentar o corpo e promover a interacdo. Como estra-
tégia de organizacdo das aulas usamos portfolio, os materiais previa-
mente separados em caixas, a escrita da rotina do dia no quadro e o en-
saio e revisdo de cada passo das aulas no dia anterior.

Construimos o seguinte quadro com a sintese do programa do es-
tagio, ementa e conteldo:

42 O estagio neste momento teve um enfoque nas ciéncias da natureza, tal opcéo
ocorreu para evitar estabelecer relagdes artificiais entre a tematica e os conteu-
dos da area da matematica.
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Quadro 03: Programa do Estagio na turma do 2°01.

DATA EMENTA QUESTOES CONTEUDO
1°dia Historia do Contesta- | Quais areas do municipio de | Monge Jodo
09/11/17 | do: Tradi¢do do | Timb6 Grande abrigaram | Maria;
Monge Jodo Maria e | redutos durante Guerra do | Federalismo;
Guerra do Contestado | Contestado? Como a Guerra | Disputa de
inseridos na historia | do Contestado tem sido abor- | terras e mapa da
do Brasil- contexto | dada no ensino da histdria | regido;
América Latina. nacional? Que conhecimentos | Reduto local.
mobilizar para trabalhar a
identidade local, inserindo
também as discussdes de
classe, relagdes étnico-raciais
e género?
2° dia Salde no campo e | Qual a abordagem do sistema | Biodiversidade
10/11/17 | biodiversidade local publico de salde nacional | local;
Como forma de cons- | brasileiro em relagdo ao fito- | Industria  far-
trucdo de conheci- | terdpico? Qual a relagdo de | macéutica
mento e aplicagdo, e | trabalho e salde no campo? | Salde no siste-
o0 relagdo com o | Onde estdo as benzedeiras do | ma publico de
sistema publico de | municipio? Qual o papel | sadde;
saude. delas no cotidiano da popula-
¢ao?
3°Dia Salude no campo: [ Como questdes apareceram: | Energia, tempe-
13/11/17 | Técnicas de preparo | Quais as possibilidades de | ratura e proces-
das Ervas medicinais | trabalho pratico com ervas e | sos;
e transformacdes | plantas medicinais na escola? | Transformagdes
fisicas quimicas Qual uso a populacdo de | de estados
Técnicas de colheita, | Timbé Grande faz de plantas | fisicos da maté-
secagem, para con- [ medicinais e ervas? ria;
servar 0 principio Técnicas de
ativo; preparo plantas
medicinais;
4° dia Corpo e Salde no Acédo das plan-
14/11/17 | campo -Metabolismo tas no corpo;

Metabolismo e poder
das ervas e plantas
medicinais no corpo;

Fechamento em

Metabolismo;
Célula;
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conjunto 2°01 e 3°01.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da produgdo da dupla de estagiarios. 2019.

Desse programa sistematizado, passamos a seguir a apontar al-
gumas relacdes entre elementos tedricos da Escola-Comuna abordados
no capitulo anterior e a organizacdo das aulas de ciéncias da natureza
durante o estagio do ensino médio na Licenciatura em Educacdo do
Campo.

3.3 CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO DO CAMPO COM
ENFASE NAS CIENCIAS DA NATUREZA

Para fins de reflexdo do TCC, destacamos atividades realizadas
durante o estagio, as quais possibilitam dialogar e refletir acerca das
contribuicBes da Pedagogia Socialista Soviética para a Educacdo do
Campo, a partir da atualidade, da relacdo dos conhecimentos cientificos
com a vida e da auto-organizacdo estudantil.

A primeira a ser apresentada diz respeito a atividade “Corpo e er-
vas”, a qual partiu da tarefa de levar benzimentos, simpatias e remédios
caseiros, para iniciar uma conversa sobre saberes populares e praticas de
cura cabocla e o saber cientifico. Apresentamos os livros*® que embasa-
ram as pesquisas sobre as ervas e plantas medicinais do estagio, o que
gerou guestionamentos sobre o tema.

As plantas medicinais foram pauta das aulas por sua relagdo com
a atualidade e ligacdo com a vida dos estudantes e seu entorno. Tais
plantas eram as ervas populares utilizadas pelo povo do Contestado,
citadas nos relatos e fisicamente trazidas pelos mesmos. A partir das
praticas comuns de trabalho para producéo da vida expostas na fala dos
estudantes é que alguns contetidos foram selecionados.

Como exemplificado na fala do estudante a seguir:

[...] E uma pratica da minha familia fazer um mul-
tirdo (sic) para ir cortar erva, fazer as bolas de er-
va, depois nés secamos a erva e mandamos para o
monjolo onde outro grupo vai moendo a erva
(Memorial de Michelle, 12/06/17).

[...] Jodo Maria dizia que “quem ndo soube-Se
(sic) ler a natureza é analfabeto de Deus”. [...] ele

43 KORBES (1995); AVILA(2013); VIEIRA (2016); CARMO (2016).
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conhecia um conjunto de ervas nativas e seus efei-
tos terapéuticos. [...JAlgumas sdo cozidas outras
podem ser misturadas na comida. As plantas sdo:
Alcachofra, arruda, alecrim, babosa, badana, bol-
do, capim —liméo, carqueja, cavalinha, quebra —
pedra, cidreira[...] (Memorial de Evellin,
12/06/17).

Nao partimos da individualidade para tratar da identidade dos jo-
vens estudantes. Entretanto, a partir da atualidade, das narrativas que
ndo sdo apenas suas e trazem elementos da vida da comunidade, conse-
guimos abordar sua identidade enquanto caboclo, sujeito da classe traba-
Ihadora, assim como estabelecer as relagbes com os conhecimentos
cientificos, ao aprofundar cientificamente conhecimentos do saber popu-
lar. Nossa tentativa ndo foi a de sobrepor o saber popular ou equiparar
ambos. Nosso esfor¢o consistiu em trabalhar com as diferentes perspec-
tivas e fontes de conhecimento, fornecendo elementos para uma leitura
complexa e ampla.

Considerando o trabalho nas escolas do campo, compreendemos
que tratar a atualidade é discutir classe, corpo, género, sexualidade,
relagdes ético-raciais, campo, cidade, agroecologia, producéo, soberania,
histéria, geopolitica, territorio, projeto de sociedade, ciéncia, politica.
Abordar o Contestado, regido historica de conflitos, enquanto atualidade
é avancar além do que é manifestacdo aparente de interesses imediatos
ou mera referéncia a um periodo comemorativo da cultura cabocla. Sig-
nifica fazer a ligagdo com a vida dos estudantes pela materialidade,
aprofundando aspectos geopoliticos, historicos e cientificos que séo
condicionantes para a vida nesta regido.

Dando continuidade a atividade, observamos fotos da exposicao
“Fantastico corpo humano” (2011), elaborando cartazes do corpo huma-
no e seus sistemas tendo como modelo os préprios estudantes. Fotos e
um modelo anatdbmico do corpo humano estavam disponiveis como
material de consulta. Mesmo tendo como foco a relacdo das ervas do
Contestado com a sua agdo nos corpos, pela quantidade de questiona-
mentos provenientes dos estudantes, optamos por realizar uma revisdo
mais aprofundada de conhecimentos cientificos sobre o corpo humano,
seus sistemas, 6rgaos, funcionamento e funcoes.

No desenho dos corpos, as questdes de género e sexualidade es-
tavam presentes, mas, mesmo com 0 questionamento dos estagiarios
sobre a forma como o0s corpos sdo representados nos livros de ciéncias,
mostrando também outras representacdes, os estudantes apenas observa-
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ram inicialmente sem expor opinido. Estas questdes foram manifestadas
no comportamento do grupo durante a elaboracdo do desenho. O receio
de tocar o corpo que estava sendo desenhado, gerou desenhos com des-
proporcionalidades.

Figura 04: Cartazes do corpo humano produzidos pelo grupo de estudan-
tes. Ao lado algumas imagens da exposicédo “O fantastico corpo humano”.

I SRS il || | o FANTASTICO corpo humano. 2011. Disponivel em
| < =l 21 | <http: com. ? 1acoe:
Acessoem: 15 out. 2017.

Fonte: Arquivos do autor. 2017.

Na discussdo de satde e trabalho do campo houve a leitura de um
texto, seguida de uma conversa, que levou para a discussdo também das
doencas mais frequentes no campo e sua relacdo com o modo de vida e
trabalho, na qual predominou relatos e dlvidas por parte dos estudantes
sobre cancer, 0 uso de agrot6xicos e habitos de consumo, como o fumo.

A tarefa de casa foi a de retomar a conversa com 0s mais velhos e
trazer espécimes de ervas e plantas medicinais, seu nome e uso popular.
Estas ervas foram organizadas na forma de fichas que permaneceram
expostas na sala de aula. O éxito desta tarefa desenvolvida pela pesquisa
de campo, foi surpreendente, pela diversidade de ervas presentes, de
informacges provenientes da resposta de trabalhar com a comunidade e
seu contexto.

Retomando os cartazes do corpo humano real dos estudantes, se-
guimos anotando em grupos as doencas, sintomas, disfuncBes. Uma
coletanea de dez plantas medicinais da regido e conhecidas dos estagia-
rios foi entregue para que os estudantes manuseassem e as distribuissem
ao longo do cartaz, associando as partes do corpo com doengas e respec-
tiva atuacdo das ervas. Observamos um conhecimento presente nos es-
tudantes pelo uso e familiaridade no cotidiano, pois, mesmo nao saben-
do o nome de todas as dezoito plantas apresentadas, 0 grupo teve mais
de dez acertos. O cuidado com 0 manuseio e consumo de plantas medi-
cinais quando a duvida sobre a seguranca farmacologica e sobre sua
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confirmacdo de espécie foram elementos presentes no debate. A relacdo
com o material de pesquisa teérico sobre plantas medicinais, foi apre-
sentada por meio dos cartdes que continham o nome popular, nome
cientifico, foto e uso popular das ervas.

Figura 05: imagem de cartBes de medicinais utilizadas na aula.
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Fonte: Arquivo do autor. 2017.

Como néo havia viabilidade de executar saidas de campo coleti-
vas, as tarefas de coleta das ervas e plantas medicinais da regido do
Contestado, de entrevistas com os mais velhos da comunidade, assumi-
ram a funcdo da ligagdo com a vida por meio de pesquisas de campo.
Mesmo que de forma individual, serviram como uma coleténea de co-
nhecimentos sobre as plantas medicinais do Contestado, material esse
gue ndo havia até entdo disponivel na escola. Tivemos a preocupacao de
deixa-los expostos na sala, a0 menos até o término do estagio, a fim de
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gue pudessem ser visualizados, podendo acessar esse conhecimento
mais facilmente, além de se constituir como um demonstrativo da sinte-
se do trabalho realizado.

Na escola soviética, como descreve Mikelson (2013), realizavam-
se saidas de campo nas aulas de ciéncias naturais, com o objetivo de
reconhecer a natureza, coletar materiais, desenvolver a pesquisa e orga-
nizacdo de dados. Tais materiais formavam as colecBes a serem estuda-
das nas aulas de ciéncias, variavam de acordo com as esta¢fes do ano e
gradacdo de idade estudantil, permitiam relacionar elementos praticos e
palpaveis aos conhecimentos cientificos, por exemplo, sobre os tipos de
plantas, flores, frutos e sementes, possibilitando desenvolver abstragdes
complexas. Permaneciam expostas na sala, acessiveis para estudo.

Figura 06: Exposicdo em sala de aula com plantas medicinais coletadas.

Fonte: Arquivo do autor. 2017.

Abordamos as trés formas mais comuns de preparado das ervas
(decoccdo, infusdo e maceragdo), com a leitura de texto, exposicdo oral
e demonstracdes praticas, ocorrendo a sistematizacdo e aprofundamento
do conhecimento cientifico (temperatura; ponto de ebulicdo; calor; mo-
delo cinético molecular e transformagfes do estado da matéria (fuséo,
condensacdo, evaporagéo, ebulicdo, solidificagdo, sublimag&o; processos
energéticos; desnaturagdo da proteina; pressao; matéria; atomo; energia)
na forma de mapa conceitual, demonstrado na figura a seguir:
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Figura 07: Mapa conceitual utilizado em sala.
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Fonte: Arquivo do autor. 2017.

Algumas provocagdes feitas por n6s aos estudantes geraram essa
sistematizacdo: de onde vem o poder de cura daquela planta que eu
trouxe do quintal de casa e é utilizada pelos meus familiares? Porque o
ch& da cabocla do contestado, minha avo, funciona? Porque a planta
tem poder de curar? Como este poder passa da planta para o chd e cura o
corpo? Em outros termos, que processos fisico-quimicos ocorrem duran-
te o preparo das plantas que possibilitam a extracdo do principio ativo e
sua a¢do no metabolismo humano impactando a saide?

O trabalho para mobilizacdo dos conhecimentos cientificos a fim
de explicar os fenébmenos teve como ponto de partida as narrativas dos
saberes populares locais, presente na vida do grupo de estudantes. As
demonstracGes praticas da manipulacédo das ervas com as devidas expli-
cacOes para a manutencdo de seu principio ativo, juntamente com a
construgcdo do mapa conceitual, possibilitaram o aprofundamento da
compreensao, permitindo, por exemplo, a associagdo do uso das plantas
medicinais para a salde do corpo humano.

O Ultimo dia de estagio explicita a interlocucdo com a preocupa-
¢do em desenvolver a autonomia pelo ensaio da auto-organizacgéo. Para
finalizar realizamos um momento de integracdo estudantil e com a co-
munidade, denominado como roda de chimarrdo. Para a organizagdo da
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mesma houve a distribuicdo de tarefas entre os estudantes, 0s quais se
envolveram efetivamente. A turma preparou a sala retirando as carteiras,
pondo a mesa de partilha, ornamentando o centro da sala, e expondo nas
paredes sua producdo, organizando o livro-portfélio, além do cerimonial
com abertura, mediagéo e agradecimento.

Figura 08: Quadro de divisdo de tarefas.
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Fonte: Arquivo do autor. 2017.

A abertura da roda de chimarrdo foi realizada pelo 2° ano, segui-
do da apresentacdo do estagio e do portfolio, passando a palavra ao 3°
ano, que expuseram descontraidamente o trabalho sobre solos e produ-
¢do. Houve o intervalo com a mesa de partilha, retomando com a inter-
vencdo da comunidade. Fomos agraciados com a musica sobre o Con-
testado elaborada na escola e apresentada na sanfona pelo professor
convidado, e em seguida a fala da professora convidada** sobre a cultura
cabocla, saberes populares e tradi¢do de S&o Jodo Maria. O encerramen-
to ocorreu com a atividade de ciranda e agradecimentos, com falas da
direcdo, estudantes, estagiario.

44 Participagéo do professor José Vilmar e da professora Jucelei.
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Figura 09: Roda de chimarrdo com a comunidade e apresentagdo de tra-
balhos.

Fonte: Arquivo do autor.

Figura 10:Ciranda e finalizagéo do estagio.

Fonte: Aquivo do autor.

Houve, ainda, interlocu¢des com o grupo de estudantes que pro-
vocaram discussdes para além da sala de aula e que permitiriam (se
exploradas) articular com a atualidade e auto-organizacdo. Havia poten-
cial para mobilizagdo de discussbes partindo dos problemas existentes
na escola que afetavam diretamente os estudantes, como o extremo con-
trole digital sobre o consumo da merenda escolar devido a terceirizacao
da cozinha. Entretanto, o limite na pontualidade de atuagdo de um esta-
gio também néo permitiu avancgar nesse sentido.

* k%
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Como ja discutido no capitulo dois, a auto-organiza¢do na con-
cepcado soviética buscava autonomia e estava atrelada a criagdo de cole-
tivos, constituidos em torno de interesses comuns para superagdo de
uma formacéo pautada nas relagdes sociais de producdo capitalista.

Mesmo entendendo o estadgio como uma situagdo controlada de
pratica docente, o grupo de estudantes, pelas discussfes e questionamen-
tos que apresentavam, davam indicios do potencial da juventude em se
indignar diante das contradicdes sociais. Potencial este, que poderia ser
trabalhador por meio da auto-organizacao e demais categorias ja citadas,
no sentido de produzir coletivamente a superacao das contradigdes.

Um ultimo aspecto destacado remete a relagdo com a atualidade.
Como explicitado por Nabokov (2013), na Escola-Comuna o plano de
estudos da fisica tinha na fabrica o local propriamente dito de liga¢do
com a vida. Como ndo havia tempo habil no estigio, ndo alcancamos o
estabelecimento de vinculagdes mais proximas nesse sentido, porém
identificamos questdes que tém relacdo com a atualidade e o trabalho
socialmente necessario, de forma contraditoria. Havia uma fabrica de
corte e beneficiamento de pinus em terreno bem préximo a escola, sua
fumaca decorrente das atividades, bem como o barulho das maquinas,
em alguns momentos do dia, era perceptivel no ambiente escolar. Ainda
gue os estudantes ndo fossem realizar um trabalho efetivo nessa fabrica,
0s impactos da existéncia dela no entorno da escola trazem possibilida-
des de ligagdo com os contetidos da fisica, como por exemplo, maquinas
simples (alavanca, rosca, plano inclinado, polia, roda e eixo), termodi-
némica, mecanica, entre outros.

Assim, ao considerar que ha diferencas substanciais na forma de
organizar a vida no periodo da Escola-Comuna e em nosso contexto
atual, entendemos que as alteracdes no trato com os conte(idos ocorrem
essencialmente na forma de como os ligamos com a realidade. Ainda
gue historicamente podemos considerar algumas mudangas conceituais
no que diz respeito aos conhecimentos cientificos.

Por fim, nossa opcao politico-pedagdgica na pratica de estagio de
ensino nas areas de ciéncias da natureza e matematica na Licenciatura
em Educagdo do Campo, ao voltar-se para as comunidades de origem
buscou perceber os sujeitos em sua totalidade, mobilizando os conheci-
mentos cientificos e conhecimentos populares locais, objetivando de-
senvolver uma educacdo de qualidade e critica para a classe trabalhado-
ra. Vemos esta tematica como potencial de transformacdo social, por
possibilitar articulacdo entre os diferentes conhecimentos, a luta de clas-
ses e 0s sujeitos do campo dentro dos processos sociais do tempo histé-
rico em que se inserem.
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4 CONSIDERACOES

Enquanto chegamos a finalizacdo deste trabalho de concluséo de
curso, marco importante da ruptura de visdo de mundo e producdo aca-
démica de um estudante da classe trabalhadora do campo, vivenciamos
um cenario politico de acirramento entre os interesses da classe domi-
nante e a luta por direitos basicos dos trabalhadores. Convivemos num
momento historico com a prisdo politica de um ex-presidente, a elei¢do
de um (des)governado conservador por uma massa que pede a volta da
ditadura militar. Como futuro professor das escolas do campo, justamen-
te pela necessidade de defesa destas, é crucial demarcar o posicionamen-
to assumindo o vinculo com os interesses da classe trabalhadora do
campo e da cidade.

Este trabalho objetivou refletir sobre elementos da Pedagogia Soci-
alista Soviética, como atualidade, auto-organizacdo e trabalho social-
mente necessario, para pensar na Educacdo do Campo a organizacao do
ensino de ciéncias. Mesmo sendo a sintese de um estudo na academia,
cumpre a funcéo de ser ponto de apoio tedrico da formacgéo para impul-
sionar a atuacao futura como docente e o desenvolvimento da pratica de
sala de aula.

Para chegar a esses elementos da Pedagogia Socialista Soviética
tracamos brevemente a linha historica de constituicdo do Império Russo
até a Revolugdo de 1918, tomando o recorte temporal da educacdo de
1918-1931, categorizacgdo esta, feita pelos proprios historiadores russos,
como afirma Freitas (2010). Utilizamos principalmente as obras publi-
cadas através da Expressdo Popular, como o livro organizado por Cal-
dart e Boas (2017), o qual apresenta no centenario da Revolugdo um
compilado de textos de pesquisadores que abordam os elementos hist6-
ricos, como também as discussdes e conflitos de educacéo, cultura e arte
existentes no seio deste periodo. Além dele, lancamos mao também do
livro originalmente organizado por Pistrak (2013), que trata da descrigdo
da Escola-Comuna e do relato da organizacdo do ensino e das aulas,
diante dos desafios de sobrevivéncia e formulagdo de uma nova educa-
¢do e constituicdo de um novo ser humano na sociedade de transicao.

Tendo um panorama geral da concepcdo e organizacao da educa-
¢do na Unido Soviética e o seu desdobramento na Escola-Comuna, par-
timos para a descri¢do desta. Através da narrativa de Pistrak (2013)
chegamos ao historico de construcdo da Escola-Comuna, seus objetivos,
sua rotina escolar, demandas, relagbes do corpo docente e estudantil.
Percebemos a necessidade material do desenvolvimento tedrico e pratico
das categorias do trabalho socialmente necessario, auto-organizacédo e
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autosservico, para continuidade da escola diante dos desafios de sobre-
vivéncia dos membros e manutencao da estrutura.

A Escola-Comuna enfrentava resisténcia em um estado de Co-
munismo de Guerra, por parte da comunidade de aldebes que a entendi-
am como vinculada a uma proposta bolchevique. Era preciso ainda
achar solugdes diante das intempéries climaticas e da escassez de recur-
sos materiais, como lenha e o0 aguecimento do ambiente. A producdo de
alimentos e o entendimento dos desdobramentos socioecondmicos e
cientificos desta acdo, estavam na ordem do dia da escola. Demandas
como esta de producéo da existéncia, vinculadas a formacéo de um novo
ser humano e sociedade estavam na base da formulacdo dos complexos
de estudo, relacionando a visdo de mundo do materialismo histérico-
dialético com os conhecimentos cientificos e a produgdo da vida.

Os complexos estdo presentes nas exposicOes tedricas de Pistrak
(2013) e Krupskaya (2017) e em algum modo inseridos no relato dos
programas das disciplinas das ciéncias naturais e fisica, feitas por Mi-
kelson (2013) e Nabokov (2013). Os limites nestes programas sao apon-
tados, juntamente com a observacdo de que estes relatos remetem as
impressdes dos trés primeiros anos de experiéncia na Escola-Comuna.

No programa das ciéncias da natureza como escreve o professor
Mikelson (2013), para a organizagdo do complexo e das aulas € nitida a
centralidade da vida e relacdo com a natureza, sendo a cronologia dos
contetidos organizadas de acordo com o ritmo da natureza expresso nas
estacdes do ano e as condicGes de estudo e sobrevivéncia na escola du-
rante esses periodos.

O relato do programa de fisica feito por Nabocov (2013) mostra
como centralidade da formacdo e mobilizaco dos conhecimentos cienti-
ficos a ligacdo com a vida por meio do trabalho na fabrica. Esta entendi-
da como importante unidade produtiva, o que pode ser visualizado no
guadro apresentado no capitulo 3.

O nivel de complexidade dos conhecimentos é desenvolvido nos
dois relatos, de acordo com a gradacédo etaria das criangas, 0 que esta
atrelado também as suas relagdes de trabalho na sociedade. A organiza-
¢éo e o trato com os conhecimentos buscavam a formagdo ampla e omi-
nilateral, sobre a vida, com o objetivo de intervencdo e transformacéo
social. Este é um dos pontos de ligagcdo do objetivo de ensino, - ainda
gue apenas como horizonte longe de ser alcangado, no estagio realizado
no ensino médio com o objetivo de formacdo na Escola-Comuna, qual
seja, 0 de superar uma lista de conteldos transmitida e possibilitar aces-
so aos conhecimentos cientificos pela sua ligagdo com a vida, estimu-
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lando a autonomia e a capacidade de entendimento destes pela classe
trabalhadora, para interven¢do no mundo

Materiais para estudo que passam a compor o acervo dos gabine-
tes das disciplinas sdo resultado das producdes do grupo de estudantes
durante saidas de campo, elaboragdes a partir das visitas a fabrica, reali-
zacdo de experimentos e do estabelecimento de relagdes entre o material
e a ligacdo com o conhecimento cientifico.

Encaminhando para as relagBes de elementos tedricos do ensino
de ciéncias e fisica na Escola-Comuna e para o estagio do ensino médio
na Licenciatura em Educacdo do Campo, sobressairam os elementos da
atualidade, por meio da relacéo estabelecida entre os sujeitos, a histdria
da regido atreladas a luta da classe trabalhadora e os conhecimentos
cientificos.

Resgatamos a compreensao de Freitas, Sapelli e Caldart (2013, p.
31) acerca do complexo como representativo de uma “complexidade”,
na qual sua compreensdo “ativa a curiosidade” e permite a apreensido
dos “conceitos, categorias e procedimentos das varias ciéncias e artes”.
A partir dela indicamos que a historia do Contestado e da producéo do
conhecimento do caboclo sobre as ervas da regido, tinha em nossa anali-
se elementos potenciais para organizacdo do ensino por meio dos com-
plexos de estudo. Tal argumentacdo se justifica pelo fato do mesmo
possibilitar a articulacdo dos conteldos das disciplinas escolares com o
trabalho, o desenvolvimento da consciéncia assim como a ligagdo da
escola com a vida. Tal ensaio foi restringido pelo curto periodo de atua-
cdo de e foco do estagio, por este motivo, os complexos de estudo néo
estdo aprofundados neste trabalho.

O tema do Contestado presente no estagio é retomado neste traba-
Iho também como ponto de reflexdo para o autor, sujeito pertencente a
esta regido, bem como na sua relacdo com a formagédo na Licenciatura
em Educacdo do Campo da UFSC. Assumimos aqui a defesa de que o
Contestado precisa estar em pauta na formacao da classe trabalhadora,
uma vez que integra a atualidade estando atrelada a luta de classes.

A Universidade hegemonicamente ainda se mantém distante do
Contestado, pois mesmo tendo um campus da regido de Curitibanos, a
gudo proxima esta deste povo em um local que muitos reforcam o es-
tigma de ser “O estado Europeu”? Quantos caboclos do Contestado,
acampados e assentados estdo nesta Universidade? E presente o desco-
nhecimento da historia e materialidade deste povo e sociedade. Em con-
traste, 0s maiores assentamentos e acampamentos da América latina no
sul do Brasil, locais onde historicamente a luta pela terra efervesceu,
estdo na regido de abrangéncia historica do conflito do Contestado e da
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cultura cabocla. Isso esta sintetizado na letra da musica composta por
criangas da regido: “Contestado ontem, Sem Terra hoje, lutando pelo
mesmo chdo*”. Machado (2004) aponta para a necessidade de estudar o
Contestado inserido no contexto global da América latina, enquanto
acdo revolucionaria e conflitos da historia agraria brasileira. Essas ar-
gumentacdes nos levam a afirmar que o Contestado ndo pode ser resu-
mido a um vale turistico, destituindo do ensino e discussdo toda a histo-
ria de conflitos por terra e, portanto, ignorando que é em primeira ins-
tancia, a expressdo das contradi¢Bes do capitalismo no campo brasileiro.

No que concerne aos conhecimentos cientificos e sua relacdo com
0 estagio na Licenciatura em Educacdo do Campo, outro ponto de refle-
xdo é que durante o processo de elaboragdo do planejamento houve
fragilidades. Embora tenham ocorridos momentos de planejamento do
estagio com docentes especialistas das areas de atuagdo visando o apro-
fundamento conceitual para a préatica de 20 horas-aulas, essa selecéo de
contetidos e conceituacdo dos conhecimentos a serem trabalhados ocor-
reu predominantemente em outros espagos, com apoio de outras pesso-
as, levando os estagiarios a buscarem algumas vezes apoio de explica-
¢des em sua propria trajetoria escolar na educacdo basica.

Durante a elabora¢do do planejamento tinhamos a questdo de
como fomentar a autonomia estudantil? Uma possivel resposta seria,
pelo estudo da atualidade e estimulo da organizacdo coletiva e autbnoma
para resolugdo de problemas que tem como pano de fundo as questdes
estruturais da sociedade capitalista. Desta forma, a compreensdo dos
elementos presentes nas narrativas estudantis, percebendo o Contestado
ndo apenas como espago de festa para cultura cabocla, mas também,
seus desdobramentos na politica de estado higienista, as determinantes
socioecondmicas que resultam no baixo indice de desenvolvimento
humano na regido, os cemitérios e histérias esquecidas, permitiu traba-
Ihar com a energia da indignacdo da juventude, transformando-a em
potenciais de auto-organizacao para a luta social.

Objetivando um ensaio de auto-organizagdo, mesmo em um am-
biente controlado de sala de aula e com a diretividade da atividade, no
Gltimo dia de estagio foram langados alguns desafios de trabalho coleti-
VO para os estudantes. A resposta a esta proposi¢do demonstrou capaci-
dade da juventude em se articular e produzir a partir da sua indignacao e
demandas, sendo preciso observar para qual horizonte se direciona a
atividade, se para o de superac¢do da exploracdo de classe ou néo.

4 Composicio feita pelas criangas da Brigada de Familia: Maria Rosa, das
Brigadas estaduais Justino e Contestado- SC.
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A participagdo de toda a turma, seu tempo de resposta e qualidade
das produgdes, superou as expectativas dos estagiarios que haviam ou-
vido mazelas sobre a preguica da juventude e sua falta de vontade. Estu-
dantes antes separadas na turma pela condi¢do de “anormalidade”, de-
sempenharam tarefas que as integraram ao coletivo, surpreendendo em
suas respostas algumas trabalhadoras e colegas da escola. Reiteramos
Krupskaya (2017) quando pontua a importancia de a auto-organizacao
ser estruturada proporcionando o envolvimento de todas as criangas,
sendo caminho para o desenvolvimento e do trabalho e estudo coletivo.

Refor¢camos que ndo partimos exclusivamente da fala dos sujeitos
e sua individualidade, mas sim, de questBes socialmente Uteis tendo a
atualidade como a articuladora dos dialogos trazidos. Dessa forma con-
sideramos que alcangamos um ensino com significado com o qual os
estudantes demonstraram correspondéncia, por estar associado as suas
questdes culturais, histdricas, sociais e econdmicas.

Esta pratica e analise de elementos do estagio ndo se enuncia co-
mo educagdo revolucionéria se equiparando ao contexto educacional da
revolucdo russa. Concordamos com Freitas (2010) que expde que aonde
estiver a classe trabalhadora, precisamos estar para disputar a formacao.
Ele ainda traz que os movimentos sociais do campo (com destaque a
Escola Itinerante*) sdo locais em que é maior a possibilidade de se de-
senvolverem processos de formacdo ndo necessariamente baseados na
forma como a sociedade capitalista organiza a educagdo. Sendo assim,
enquanto educador, compreendemos que é imprescindivel que as escolas
busquem na organizacéo do trabalho pedagoégico o horizonte de trans-
formago social, e para isso 0s elementos da Pedagogia Socialista Sovié-
tica podem ser importantes instrumentos de reflexao.

Chegando a finalizac8o deste trabalho, as perspectivas consistem
primeiramente em trabalhar como professor na escola publica, preferen-
cialmente nas escolas do campo, retornando para as comunidades. Para
realizacdo deste trabalho mais voltado a base, as buscas vao em direcao
de ampliar a formacdo com tracos da educacédo popular e do teatro poli-
tico no intuito de deter mais ferramentas de trabalho pedagégico com a
populacdo campesina, estabelecendo as relagGes com os conhecimentos
cientificos das ciéncias e a vida.

46 Escola Itinerante, é a escola constituida junto ao acampamento do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, uma escola do campo. Tendo em vista que
suas estruturas séo as de acampamento, o suporte legal (documentagdo, salério,
entre outros) esta vinculado a uma outra instituicdo escolar, denominada de
Escola Base.



100

Dentre os questionamentos presentes na formulacdo do estagio,
na pratica de sala de aula e durante a elaboracdo do TCC, estdo as pro-
vocacdes tedricas provenientes dos diversos espacos de formagdo da
classe trabalhadora frequentados, como o GECA, o Circulo de leituras, 0
CaleCampo, o EIV. E dessas provocacdes que emergem inquietacdes
guanto ao estudo da construcdo dos conceitos cientificos ao longo da
historia, a relagdo de sua formulacdo com a sociedade e explicacdo da
realidade, pois ndo sdo apenas erros conceituais que incomodam, mas
também a manutencdo dos mesmos com embasamento em equivocos
historicos perpetuados com enunciacdes cientificas no ensino, e que tem
de fundo a justificativa da estrutura da sociedade de classes em suas
mais diversas faces.

Além do estudo sobre a historia das ciéncias em seu processo de
formulacdo de conceitos, relacionando com questBes da atualidade, ha
também curiosidade sobre o estudo da educacdo socialista e atualidade
da América Latina. Esses sdo indicativos de uma possivel continuidade
de estudos num percurso que apenas iniciamos.



101

REFERENCIAS

BOAS, Rafael Litvin Villas. Cultura politica dos conselhos soviéticos:
Legado da revolugdo russa em solo brasileiro e desafios do momento
atual. In: CALDART, Roseli Salete; BOAS, Rafael Litvin Villas (Org.).
Pedagogia socialista:— legado da revolugdo de 1917 e desafios atuais.
Séo Paulo: Expressdo Popular, 2017.

BOEMER, Julia. CONTRIBUICOES DA ESCOLA ITINERANTE
CAMINHOS DO SABER PARA A AUTO—ORGANIZACAO DAS
CRIANCAS: FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA SOVIETICA.
2018. 235 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo, Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018.

BRASIL. IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA. . Cidades: Timb6 Grande. 2010. Banco de Dados.
Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/va/brasil/sc/timbo-
grande/panorama>. Acesso em: 08 jun. 2017.

CALDART, Roseli Salete. EDUCAQAO DO CAMPO: NOTAS PA-
RA UMA ANALISE DE PERCURSO. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/tes/v7n1/03.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2019.

CALDART, R. Pedagogia do Movimento e Complexos de Estudo. In:
SAPELLI, M. L. S.; FREITAS, L. C. de.; CALDART, R. S. (Orgs.).
Caminhos para a transformacéo da escola — Organizacéo do traba-
Iho pedag6gico nas escolas do campo: ensaios sobre complexos de
estudo. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2015.

CALDART, Roseli Salete; BOAS, Rafael Litvin Villas (Org.). Pedago-
gia socialista:— legado da revolucao de 1917 e desafios atuais. Sao
Paulo: Expresséo Popular, 2017. p. 13-309.

CAPRILES, Rene. Makarenko: o nascimento da pedagogia socialis-
ta. Sdo Paulo: Scipione, 1989. 183p. (Pensamento e a¢do no magistério.
Mestres da educacéo; 9) ISBN 8526214756 (broch.)

CARMO, Jéssica Borsoi Maia, et al. Plantas com atividade inseticida
para uso em cultivo orgénico e agroecoldgico. Rio de Janeiro: Cerce-



102

au, 2016. 54 p. Disponivel em: < https://bit.ly/2L31SJ4 >. Acesso em:
11 jun. 2017.

COMERLATTO, Giovani Vilmar. A dimenséo educativa da mistica
na construgdo do MST como sujeito coletivo. Tese de Doutorado.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul- Porto Alegre, 2010.

CORREA, A.J.; FURTADO, L.R.. Plano de ensino 20h. 2° ano
EM. 2017. Néo publicado. Disponivel em: < https://bit.ly/2XQIFVE >.
Acesso em: 26 nov. 2017.

CORREA, AJ.; FURTADO, L.R. Antony e Lucas_plano 20h.f + ane-
x0s. 2017. Nao publicado. Disponivel em: <https://bit.ly/2I1Lg0Vo >.
Acesso em: 26 nov. 2017.

FREITAS, Luiz C. Aula 06 Moisey M. Pistrak. 2010. (170 min.). Fa-
culdade de Educacao Unicampi - palestra Dr. Luiz Carlos de Freitas.
Disponivel em: <
http://cameraweb.ccuec.unicamp.br/watch_video.php?v=NY8DOQOY4S
3SH >. Acesso em: 18 abr. 2017.

FREITAS, Luiz C. A luta por uma pedagogia do meio: Revisitando o
conceito. In: PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. 22 ed. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2013, p. 9-101.

FREITAS, Luiz C. A pedagogia socialista: Devolvendo a voz aos pio-
neiros da educacio russa. In: CALDART, Roseli Salete; BOAS, Rafael
Litvin Villas (Org.). Pedagogia socialista: — legado da revolucéo de
1917 e desafios atuais. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2017, p. 233-
259.

FREITAS, Luiz Carlos de., SAPELLI, Marlene L. S., CALDART Rose-
li S., Plano de estudos: Escola Itinerante. Cascavel - Parana: Unioeste,
2013, p.300.

INEP- INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (BRASIL). Dataescolabra-
sil. 2015. Disponivel em:
<http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/>. Acesso
em: 08 jun. 2017.



103

KORBES, Irmao Cirilo Vunibaldo. Plantas medicinais. 46. ed. Francis-
co Beltrao: Associagdo de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural,
1995.

KRUPSKAYA, Nadezhda Konstantinovna. Prefacio da Edi¢do Russa.
In: PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. 22, ed. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2013, p. 103-106.

KRUPSKAYA, Nadezhda Konstantinovna. A Construcado da Pedago-
gia Socialista. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2017. 344 p. Traducéo de:
Natalya Pavllova e Luiz Carlos Freitas.

LEHER, Roberto. A pedagogia socialista nos processos revolucionarios,
organizagdes politicas e movimentos sociais. In;: CALDART, Roseli
Salete; BOAS, Rafael Litvin Villas (Org.). Pedagogia socialista: —
legado da revolucgdo de 1917 e desafios atuais. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2017. p. 55-87.

MACHADO, Paulo Pinheiro. Liderancas do Contestado: a formacéo e
a atuacdo das chefias caboclas (1912-1916). Campinas: Ed. da Unicamp,
2004. 397p. ISBN 8526806424.

MIA - MARXISTS INTERNET ARCHIVE (Comp.). Nova Politica
Econbmica - NEP. 2019. Fonte: A Rumiantsev - Diccionario Comu-
nismo Cientifico. Disponivel em:
<https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/n/nova_politic
a_econo.htm>. Acesso em: 08 maio 2019.

MIKELSON, R. Ciéncias Naturais. In: PISTRAK, M. M. A Escola-
Comuna. 22 ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2013, p. 365- 385.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria,
método e criatividade. 18 ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.

MOSCHKOVICH, Diego. Pensamentos sobre as raizes da cultura revo-
lucionéria soviética. In: CALDART, Roseli Salete; BOAS, Rafael Litvin
Villas (Org.). Pedagogia socialista: — legado da revolucdo de 1917 e
desafios atuais. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2017. p. 89-101.



104

NABOKOQV, M. Fisica. In: PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. 22
ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2013, p. 345- 364.

PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. 22 ed. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2013, p. 448.

PISTRAK, M. M. Ensaios sobre a Escola Politécnica. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2015, p. 256.

PISTRAK, Moisey M. Fundamentos da escola do trabalho; traducéo
de Daniel Aardo Reis Filho. 3 ed. S8o Paulo: Expresséo Popular, 2011.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2018, p. 186.

POMAR, Valter. A Revolucdo, cem anos depois. In: CALDART, Roseli
Salete; BOAS, Rafael Litvin Villas (Org.). Pedagogia socialista:— lega-
do da revolucdo de 1917 e desafios atuais. Sdo Paulo: Expressao Popu-
lar, 2017. p. 13-39.

PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando ndo é quase a mesma coisa: analise
de traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil: repercussdes no
campo educacional. 2010. 295 f. Tese (Doutorado em Educagao)- Uni-
versidade de Brasilia, Brasilia, 2010.

PRESTES, Zoia Ribeiro. Os psicélogos soviéticos e a educagéo. 2017.

(61 min.). X1V Jornada do HistedBR - palestra Dra Zoia Prestes. Dispo-
nivel em: <youtube.com/watch?v=sqm415VF-QM>. Acesso em: 18 abr.
2018.

SEBRAE (Santa Catarina) (Comp.). Santa Catarina em NUme-

ros: Timb6 Grande. Florianépolis, 2010. 114 p. (Santa Catarina em
NUmeros). Disponivel em: <http://www.sebrae-
sc.com.br/scemnumero/arquivo/Timbo-Grande.pdf>. Acesso em: 08 jun.
2017.

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA. Escola
de Educacdo Basica Machado de Assis. Projeto Politico Pedagdgico da
Escola de Educacéo Bésica Machado de Assis. Timbo Grande, SC,
2017.



105

SHULGIN, Viktor. Rumo ao politecnismo. Sdo Paulo: Expressdo Po-
pular, 2013.

TIMBO GRANDE. PREFEITURA MUNICIPAL DE TIMBO GRAN-
DE. MUNICIPIO DE TIMBO GRANDE: Turismo. 2017. Disponivel
em: <http://timbogrande.sc.gov.br/turismo/>. Acesso em: 08 jun. 2017.

TRAGTENBERG, Mauricio. Prefacio. A Revolugdo Russa. 2 ed. Sdo
Paulo: Unesp, 2007, p.152.

TRAGTENBERG, Mauricio. Prefacio. In: PISTRAK, Moisey M. Fun-
damentos da escola do trabalho. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981, Tradu-
¢do: Daniel Aardo Reis Filho.

VIEIRA, Ana Claudia de Macédo et al. Manual Sobre Uso Racional
de Plantas Medicinais. Rio de Janeiro: Cerceau, 2016. 175 p. Disponi-
vel em: < https://bit.ly/2DB7Evx>. Acesso em: 11 jun. 2017.

WOOD, Alan. As origens da Revolugéo Russa: de 1861-1917. Sdo
Paulo: Atica, 1991. 80 p. ISBN 8508039174.






107

APENDICE






APENDICE A: SLIDES UTILIZADOS PARA COLOCACAO EM
COMUM EM 19 DE JUNHO DE 2017

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO L

C eeeee
T 4
n

N A

Componente : Componente : Estagio Docéncia na Area de CNM no E.M nas
Escolas do Campo IlI

Professora Orientadora: Gabriela

Colocagido em Comum — Estagio/Oficina de 4h

T e

N~ EduCampo UFSC

Liceridiatura em Educagdo do Catnpo
Antony, Lucas

Floriandpolis, 19 de junho de 2017. - K

> s

CATARINENSE

mL )
Newrfnhes /.

» Guerra do Contestado - Conflito entre 1912-1916. » Timbd Grande

109



110

Timbé Grande - Marcas do Contestado
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turnos e aulas da area;

* Opgdo do 2° ano;

* Observacgdo e questiondrio com as
5 turmas de 2° ano;

* Acordo do turno: deslocamento

0Ngo pare de

9] S s o

das duplas; o
Tabulagio Caderno obs. ¢ 2°01do EM , matutino;
(pexfil) (comportamento) * 21 estudantes , 13 meninas ¢ 8
meninos;

G idades do interior; o g
* Faixa etdria entre 15 a 19 anos.

s

Preparo da Oficina

» Trabalho de forma Decisivos para o andamento !
compartilhada, orientagées e tranquilo da oficina: i
discussdes tem sido « levantamento com antecedéncia |
proveitosas; dos materiais;

* Planejamento da oficina » possibilidade de trabalharem
concluido antes do término do dupla; \

’

tempo universidade; :
* ensaio da dupla.

Execucao da oficina:

* Participacdo de membros da * Espelho na caixa: provocou os

escola; estudantes: identidade; dificuldade |
! Dinaniicas: olharem em seus olhos; ,
» Misica ancestral Bolojé, no inicio * Contestado: sentimento forte de

das atividades => resisténcia; correspondéncia, compartilharam

- narrativas familiares;
"\ * separagdo em grupos: B : ’
N a . . . .
* género (meninos e meninas); :\tl“" al 3 'el reg;:ro.lénzrczs 2
e : ala coloquial, e dificuldade de

* condig¢do de “normalidade” quidl,

(DML e os ditos comuns) escrita e leitura.
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O que havia surgido no 12 contato:
Identidade - Territério

Contestado como Identidade Cultural. _J
o s
Marcas decorativas do Contestado g .=
presentes na escola, sdo suficienies para Ellall=
trabalhar e representar a identidade do = S|l o
jovem da regifio do contestado? g w =
=) (&)
=
Quais préticas, expressdo da produgdo de
conhecimento do territério do Contestado,
podem ser articuladas com os contetdos
das dreas de CN e MTM?
Oficina: Produ¢io de conhecimento no
territério do Contestado
Y i
O que emergiu da oficina:
Atividades: 1) registro e apresentagdo; 2) Memarial. Berimbau.

A) Préticas de cultivo/trabalho (Erva mate; roga de toco, ...);

B) Praticas de medicina (Ervas; benzimento) e narrativas familiares da
religiosidade (Monge Jodo Maria) e da Guerra do Contestado.
* Canteiro de ervas medicinais (demanda de conversa com diregéo)
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A) Priticas de cultivo/trabalho

* 9. Igor - Erva-mate—eu iscui a
erva-mate, que tem bastante la
onde eu moro, e sempre o pai, a
v6 sempre toma chimarrdo que
é feito dela [...] antes era feito
no pildo, a vo cortava, ai socava
no pildo e esquentava, e fazia
caseira memo [...].

» Michele- memorial- [...] E uma '
pratica da minha familia fazer I
um multirdo para ir cortar erva, ]
fazer as bolas de erva, depois T =
nds secamos a erva e mandamos o /"ﬁ".“‘i
para o monjolo onde outro § :
grupo vai moendo a erva.

B) Narrativas familiares da re11g1051dade

(Monge Joao Maria)

* Carine - memorial - [...] Minha
avé tem 84 anos [...] ela conta,
[...]1.Sd0 Jodo Maria, disse
também que ia chegar um
tempo que ia existir doengas
sem cura. Que medicina ndo ia
conseguir curar [...] que para se
curarem iam ter que fazer um
chd com aquela muda de roupa
escaldando [...].
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B) Praticas de medicina (Ervas; benzimento) e
narrativas de religiosidade (Monge Joao Maria)

*» 2, Greicielle — Ter¢o de imbuia-
[...] Afé em Deus, e [...] no sdo
Jodo Maria. [...] afé
principalmente que eu tenho é,
minha v6 que é curandeira [...]
ela aprendeu muita coisa com a
mée dela e com v6 dela. [...]
minha vé usa bastante a cruz pra
benze.

B) Priticas de medicina (Ervas)

* 5, Gabriela- Ramo de alecrim-
Escolhi o alecrim , porque na
minha casa [...] acreditamos no
poder das ervas [...] E aliem
casa nos usamos bastante esses
tipos de erva, tem arruda,
alecrim, guiné, horteld, esse
rosario [...] é usado pra banho,
chd, e ali em casa foi sempre
assim, [...]

B) Praticas de medicina (benzimento) e narrativas
de religiosidade e Guerra do Contestado

* Vanessa- memorial- [...] g s Trperra it
participei de uma “Caminhada g e
do Contestado”, onde terminou
nas “trés cruzinhas”, [...]

* [...] minha avé “mede” criangas,
que é quando a crianga comega
a chorar bastante, ndo dormir wlin? 3
direito, dizem que ela esta i
machucada, para curar basta o
levar a uma “curandeira” [...]
aprendeu a curar com a mde
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B) Guerra do Contestado

* Maristela- memorial-[...] numa
regido em que a presenca do
poder publico era pifia, o
embate foi agravado ainda pelo
fanatismo religioso, expresso
pelo messianismo e pela crenga,
por parte dos caboclos
revoltados, de que se tratava de
uma guerra santa.

B) Priticas de medicina e religiosidade
(Monge Joao Maria)

« Evellin- memorial- [...] Jodo Maria
dizia que “quem nado soube-se ler a
natureza é analfabeto de Deus”.
[...] ele conhecia um conjunto de
ervas nativas e seus efeitos
terapéuticos. [...] Algumas sdo
cozidas outras podem ser
misturadas na comida. As plantas
sdo : Alcachofra, arruda, alecrim,
babosa, badana, boldo, capim—
limdo, carqueja, cavalinha, quebra
— pedra, cidreiral...].

Relagio com componentes curriculares da

EduCampo

* Desenvolvimento territorial -> Identidade —Territdrio;
* Manejo -> possiveis praticas na escola;
* Laboratdrio e Saberes -> forma de tratar os saberes e conhecimento;

» Aprofundamento Tematico -> Contestado expressdo de conflito
étnico, racismo, genocidio da populagdo negra, indigena e cabocla;
atengdo ao sentimento desta populagdo;



Meta de trabalho=> Plano de 24h

Articulagao

* Oficina (elementos da identidade juventude, territério
do Contestado);

* Dossié (Topicos: 1-Contestado, 2-Erva-mate, 3-Ervas

medicinais);

* Conteldos escolares (plano de ensino) e/ou conceitos
estruturantes.

Recorte do plano de ensino profs das dreas para 2° ANO -2017

MATEMATICA :
Terceiro Bimestre

.

Sistemas lineares

Sistemas de equagdes com2

e 3 incognitas.

Resolucio pelo método de

escalonamento.

Resolugio pelo método de

determinante.

Quarto Bimestre

Estatistica.
Probabilidade.
Andlise combinatdria.

FISICA: 3° bimestre
Mudangas De Fases
» Influéneia da pressio,

*  Sublimagfio — diagrama de fases,
Comportamento de um gas real,
» Acidentes com GLP domésticos.

Reflexiio Da Luz —

* Leis da reflexdio da luz,
Espelhos planos e espelhos
esféricos,

Tmagem do ponto matcrial,
imagem do objeto extenso,

* Equacdo dos espelhos esféricos,

Velocidade da luz.
* Espelhos retrovisores dos
veiculos.

FISICA: 4° bimestre
Farois

e ‘Iransito com neblina ou fumaga,

o [.uz na pista molhada.

Refragio Da Luz

Refragdo da luz,

Dispersdo da luz,

Leis de refragdo,

Dioptro plano,

Lentes esféricas,

Formagio de imagens nas lentes

esféricas,

e Instrumentos oticos,

o Luzes e cores.

Movimentos Ondulatérios

* Ondas em uma corda,

« Ondas na superficie de um
liquido, [...]

Recorte do plano de ensino profs das areas para 2° ANO -2017

QUIMICA:

2.4 EQUILIBRIO
Quimico

Reagdes reversiveis e o
estado de equilibrio
Fatores que afetam o
estado de equilibrio

2.5 EQUILIBRIOS EM
SISTEMAS AQUOSOS

O produto i6nico da
dguaeopHde
solugdes aquosas

A forga dos &cidos e das
bases

Hidrélise de sais
Equilibrios em sistemas
heterogéneos

2.6 TRANSFORMAGOES QUIMICAS
QUE PRODUZEM ENERGIA
Numero de oxidagdo e
balanceamento de reagdes

Pilhas ou células eletroquimicas
Corrosdo de metais

2.7 ELETROLISE: ENERGIA ELETRICA
GERANDO TRANSFORMAGOES
QUIMICAS

A eletrdlise e suas aplicagbes
Aspectos quantitativos da eletrélise

2.8 REACOES NUCLEARES
A radioatividade e as reagdes
nucleares

BIOLOGIA
3° bimestre
Reino Animal Inverte brados (I)

4° bimestre

Reino Animal 11 cordados
Anatomia e fisiologia humano
Orgiios dos sentidos
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APENDICE B: PLANEJAMENTO 20 HORAS-AULA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
Campus Prof. Jodo David Ferreira Lima — Trindade
Floriandpolis / Santa Catarina

Disciplina: Estagio docéncia na &rea de ciéncias da natureza e matema-
tica no Ensino Médio nas Escolas do Campo IlI

Estudantes: Antony Josué Corréa e Lucas Ruth Furtado

Professor orientador: Michel Caurio

PLANO DE 20 HORAS

Dados de identificacdo

Escola: Escola de Educagdo Basica Machado de Assis.
Endereco: Timb6 Grande SC,

Série: 2° ano 01 matutino.

Duracao: 20 horas aulas.

Disciplinas: Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Tematica: Ervas e plantas medicinais utilizadas no Territorio do
Contestado: producdo de conhecimento e identidade local.

Eixos:

a) Territdrio do Contestado: Conflito e dimenséo da cultura cabo-

cla;

b) Ervas e plantas medicinais utilizadas no cotidiano pela popula-

¢do do Territorio do Contestado.
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Justificativa

Este estdgio estd inserido na escola de Educagio Bésica
Machado de Assis, no municipio de Timbé Grande — SC, pela proposi-
¢do da alternancia e do estagio com docéncia compartilhada do curso de
licenciatura em Educagdo do Campo, da Universidade Federal de Santa
Catarina, nas areas de conhecimento das ciéncias da natureza e matema-
tica. Possui uma carga horaria anual de 24h de regéncia de sala de aula
no ensino médio, agrupando aulas de quimica, biologia, fisica e mate-
matica. O bloco de estagio no ensino médio compde o eixo de trabalho
no curso, “a sala de aula e comunidade”.

A temaética “Ervas e plantas medicinais utilizadas no Terri-
tério do Contestado: producéo de conhecimento e identidade local”,
emerge da oficina de 4 horas/aulas: “Producio de conhecimento no
Territorio do Contestado”, realizada com as e os 21 estudantes do 2°
ano do ensino médio matutino, que levantou nas memdrias, praticas e
conhecimentos que possibilitam mobilizar os conceitos de ciéncias da
natureza e matematica.

A oficina contava com atividades corporais, memorial e de re-
gistro e apresentacdo. As e 0s estudantes estabeleceram expressivo sen-
timento de correspondéncia com o tema da oficina. Emergiram narrati-
vas familiares de préticas do cultivo, trabalho cotidiano, praticas de
medicina popular ligadas a religiosidade, destacando-se o uso das ervas
e plantas medicinais, muitas destas centradas na fé, ensinamentos e fei-
tos de Séo Jodo Maria.

Nossa opcéo politica na préatica de estagio de ensino de ciéncias

na licenciatura em Educacdo do Campo, ao voltar para as comunidades
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de origem, objetivando desenvolver uma educacéo de qualidade e critica
para a classe trabalhadora, é perceber os sujeitos em sua totalidade, mo-
bilizando os conhecimentos cientificos e conhecimentos populares lo-
cais. Vemos esta tematica como potencial de transformacéo social, por
possibilitar articulacdo entre os diferentes conhecimentos, a luta de clas-
ses, género, relagdes étnico-raciais e 0s sujeitos do campo dentro dos

processos sociais do tempo histérico em que se inserem.

Objetivo geral
Mobilizar os conhecimentos cientificos e populares sobre as er-
vas e plantas medicinais utilizadas pela populagdo do territério do con-
testado trabalhando a dimenséo cultural-histdrica e os conceitos de cién-

cias da natureza e matematica.

PLANO I - QUINTA-FEIRA (09/11)

Tema: Historia do Contestado:
Tradigdo do Monge Jodo Maria e Guerra do Contestado inseridos

na histéria local, do Brasil- contexto América Latina.

Questdes geradoras:
e Quais areas do municipio de Timb6 Grande abrigaram redutos
durante a Guerra do Contestado? Quais locais sdo pontos histo-

ricos, santos que remetem a este fato?
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e Como a Guerra do Contestado tem sido abordada no ensino da
histéria nacional? Quais elementos da identidade e da histéria
sdo disseminados como predominantes do povo catarinense?

e Que conhecimentos mobilizar para trabalhar a positivacdo da
identidade local, inserindo também as discussdes de classe, re-

lacBes étnico-raciais e género?

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Discutir o Territério do Contestado enquanto parte da historia
do Brasil, inserido no contexto geopolitico local e da América
Latina.
e Perceber-se enquanto sujeito do territério do Contestado.
e Elaborar registro-sintese sobre a Guerra do Contestado na for-

ma de mapa mental.

METODOLOGIA
07h45min: Entrada em sala para organizacdo dos materiais.
08h00min: Dialogo inicial com as e 0s*’ estudantes sobre o esta-
gio de 20h, que se dard em 4 dias. Logo em seguida, a realizacdo do
chamadao.
Explicacdo de como sera a semana de estagio (organizacao das

aulas, contetdo, avaliacdo da turma), utilizando o quadro.

47 Pelas discuss@es ocorridas no componente curricular de Aprofun-
damento Tematico na Licenciatura em Educacdo do Campo, é uma opg¢do
politica dos estagiarios utilizar palavras que contemplem mais de um Unico
género, e ndo apenas a determinagdo machista da lingua portuguesa.
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-Fazemos parte da Licenciatura em Educacdo do Campo, e
atuamos na area de ciéncias da natureza (biologia, fisica e quimica) e
matematica.

-O periodo de estagio tera duracdo de 4 manhas: Quinta (09),
sexta (10), e segunda (13) e terca (14), de novembro. Durante estes
dias, todas as aulas da manha serdo destinadas a realizacdo das ofici-
nas de estagio, e quando o livro didatico for necessario, avisaremos
para trazerem. Quanto ao caderno utilizar, vai depender das atividades
gue estivermos realizando.

-Nossa tematica sera “Ervas e plantas medicinais utilizadas no
territorio do Contestado: producdo de conhecimento e identidade lo-
cal”. E nossas aulas estao divididas em 1° dia- Histéria do Contestado,
2° dia- Saude, corpo no campo e biodiversidade local, 3° dia -Satde no
campo e técnicas de preparo das ervas e plantas medicinais, e 4° dia:
Integracdo, com a realizagéo do fechamento do estagio.

-A avaliagdo sera para a autocritica dos professores-
estagiarios, e para a formulacdo da nota para as e 0s estudantes. Para
a nota, contara as atividades realizadas em sala e tarefas para casa.

Escrever a data e o roteiro do dia no quadro.

-Vamos selar um acordo para organiza¢do do nosso tempo, que
vai durar quatro dias, consiste em fazer trés combinados: 1- Sempre nos
ouvir e dar atengdo; 2- Anotar data e nome em todas as atividades; 3-
Fazer e entregar todas atividades. Vale nota, e ndo nos contentaremos
gue nao entreguem. E nos, nos comprometemos em: 1- Ouvir e dar
atencdo a vocés; 2- Anotarmos a data, home e roteiro das aulas no

quadro; 3- Cobrar todas as atividades, e traremos em cada dia alguma
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atividade diferenciada. Se necessario, a Direcdo da escola intervira. E
um acordo, uma troca.

Tempo para discussao, caso as e 0s estudantes queiram levantar
algum ponto sobre o acordo.

Organizar as carteiras da sala em “U”, e realizar alongamento.

Questionar as e os estudantes sobre o que lembram da oficina
realizada anteriormente pelos estagiarios, sobre algo que tenha sido

marcante.

08h30min: Apresentar a temética da aula:
-“A historia do Contestado”. O que é historia? O que ¢ a histo-

ria do Contestado? A historia do contestado ¢ a histdria de vocés? E a
ciéncia, tem histéria também?

-Trouxemos aqui livros com registros sobre o Contestado®®. E
vamos trabalhar com este livro aqui, um livro que embora ndo saibam
ainda, trata sobre vocés.

O livro é um portfélio compilado de atividades das e dos estudan-
tes, de fotos e trechos sobre a historia do contestado, tendo ainda pagi-
nas a serem completadas com as atividades de ervas e plantas medici-
nais realizadas com a turma.

Questionamento para suscitar o debate:

- Onde esta o contestado? O que é o Contestado? O Contestado
estd na historia de Timbé Grande? O contestado faz parte da histdria

do Brasil e da América Latina?

4 Livros: 1. O ultimo jagunco -Euclides J. Philipe. 2.Liderangas do
Contestado: a formac&o e a atuacdo das chefias caboclas (1912-1916)-Paulo
Pinheiro machado. 3. Trem de Ferro: a Ferrovia no Contestado -Nilson
Thomé.
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Expor os mapas antigos da regido (anexo 1) seguido de um
comparativo com mapas atuais. Observar os titulos dos mapas. As e 0s
estudantes devem observar os mapas, destacando onde esta o municipio
de Timbo Grande, e ressaltar os aspectos que chamam atencdo nos ma-
pas. Seguir com o jogo de imagens aéreas e de mapas, trabalhando di-
mensdes diferentes de visualizagdo do territdrio.

-Onde estamos? Estamos no territorio do Contestado?
-Estamos na escola Machado de Assis, no municipio de Timbd
Grande, no estado de Santa Catarina, no Brasil, América do Sul.

-Esta regido em destaque em um dos mapas € a regido em que
ocorreu a Guerra do Contestado. Mas, e o que foi esse conflito?

Escrever a palavra Contestado no quadro, em seguida as e 0s
estudantes devem falar o que este os faz lembrar, sendo o registro feito

das falas feito no quadro.

09h00min: Dinamica batata quente: Diferentes cartdes (anexo
2) com texto serdo distribuidos as e os estudantes durante a brincadeira
batata quente. Estes cartdes tém uma numeragéo.

Os cartdes serdo lidos a medida que o dialogo transcorre. As in-
formagdes destes cartbes sdo registradas no quadro, por estudantes ou
estagiarios.

1- A Guerra do Contestado foi um “conflito social, ocorrido nos
planaltos catarinense e paranaense entre 1912 e 1916, que colocou de
um lado Coronéis, grandes fazendeiros, governo e, de outro lado, pos-
seiros, pequenos lavradores, ervateiros, tropeiros e agregados”. (MA-
CHADO, 2012,p.3).
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2- A data que marca o inicio da guerra, é 22 de outubro de
1912, data da batalha do Irani. Quando o grupo reunido em torno do
curandeiro José Maria, saindo de Taquarugu, pelas tensBes politicas, é
atacado pelo exército do Parana sob o pretexto de uma invasao catari-
nense nas terras paranaenses. Morreram no confronto 11 sertanejos,
entre eles 0 monge José Maria, e 10 soldados, incluindo o coronel Jodo
Gualberto Gomes de Sa comandante do Regimento de Seguranca do
Parand.

3- O corpo de José Maria, foi enterrado com tabuas, o que faci-
litaria 0 seu retorno com o exército encantado de S&o Sebastido.

4- Passado um ano do ocorrido, a menina Teodora, de 11 anos,
ao relatar que tinha sonhos com José Maria, fomenta um novo agrupa-
mento dos seguidores do monge em Taquarugu.

5- Além de Taquarugu, muitas outras cidade santas/redutos fo-
ram constituidos como “Caraguatd, Santo Antonio, Cacador Grande,
Bom Sossego, Santa Maria (a maior cidade, com mais de 20 mil habi-
tantes), Pedra Branca, Sdo Miguel e Sdo Pedro”.(MACHADO, 2012,

p.3).

Opcional: Cada estudante recebera um post it, no qual deve co-

locar seu nome, e colar sobre 0 mapa de Timbo6 Grande.

Quem foi/é o Sao Jodo Maria?
Mostrar fotografias dos diferentes monges, contando algumas
particularidades do primeiro Monge. Apontar também a area de circula-

¢do do monge no da regido sul.
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-Giovani Agostini, era de origem italiana, ligado a tradi¢ao dos
franciscanos, vivia como peregrino/andarilho. Passou pelo Brasil entre
1860. Tinha uma atrofia na mao direita. Chegou ao Brasil de barco
pelo norte, depois foi ao Rio de Janeiro, indo em direcdo a S&o Paulo,
depois o sul. Conheceu o imperador do Brasil D. Pedro Il. Apés as
missas, pedia licenga ao padre para dar fazer pregacdes. Sua fala era
impactante, falando do fogo do inferno, dos pecados de acumulacdo de
bens, de exploracao, o que desagradava a elite da época, a quem a fala
se dirigia. Este eremita andou por outros paises da América Latina,
tendo sido registrado sua Ultima aparicao nos Estados Unidos da Amé-
rica.

Diferentes registros do monge Joao Maria.- (MA-CH.ADO, 2017).
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Regio de circulagio do Monge (MACHADO, 2017).

6 e 7- O monge era figura importante no universo cultural ca-
boclo da regido. Os caboclos identificam o profeta como santo, “Séo"
Jodo Maria. Este “pregava uma vida de respeito ao proximo, aos animais
e a natureza. Assinalava a existéncia de fontes de agua (que logo a popu-
lagdo passou a chamar de “dguas santas” ou “4dguas do monge”) e reco-
mendava a edificacdo de cruzeiros”. (MACHADO, 2012, p.3).

8- Quanto a existéncia de mais de um monge, Machado
(2012,p.4-5) explica:

Jodo Maria era um rezador leigo, an-
darilho, que circulava num amplo territorio
que ia de Sorocaba, em Sao Paulo, até Rio

Pardo e Santa Maria, no Rio Grande do Sul.
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Seus caminhos eram 0s mesmos das tropas de
muares, que uniam o sul ao centro do Brasil.
A partir da década de 1860, este primeiro Jo-
do Maria nunca mais foi visto. Na década de
1890 outros andarilhos irdo assumir esta
identidade e, em 1912, o préprio curandeiro
José Maria, ap0s a sua morte, terd sua me-
moria associada, cada vez mais, a trajetdria
de Jodo Maria.

9- Dentro da tradicdo do Monge Jodo Maria o Contestado € o

maior conflito e agrupamento, mas nao € o Unico.

Ao longo de um extenso periodo ndo s6
no Contestado, mas em outras regides do Sul
brasileiro, ocorreram concentragcGes campone-
sas em nome de Jodo Maria, que foram objeto
de acdo repressiva da policia e de forgas mili-
tares, como a concentragdo de Santa Maria
(no Campestre entre 1846 e 1849), no Rio
Grande do Sul; o Canudinho de Lages (em
Santa Catarina, em 1897), o movimento dos
monges do Pinheirinho (Encantado, Rio
Grande do Sul, 1902), o0 movimento dos Fa-
bricios e dos Palhamos (Concérdia, SC,
1924-25), o movimento dos monges barbudos
(Soledade, RS, 1935-37) e 0 movimento do
Timbd Grande, 1942 (Porto Unido, SC,
1942).
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10h15min — 10h30min: Intervalo.

10h30min- 11h00min:
10- Entre os motivos para a Guerra do Contestado, trés niveis:

1%) processo de concentracgao de terras nas regifes de campos naturais e
faxinais, como Sdo Joaquim, Lages, Curitibanos e Campos Novos, ca-
racterizado pelo avanco de grandes estancieiros sobre a posse de peque-
nos lavradores; 2%) a construcdo da Estrada de Ferro S&o Paulo-Rio
Grande, com a grilagem em grande escala feita pela Lumber; 3% a
disputa dos limites entre os estados, resultava em territérios com dupla
titulagdo, o que facilitava a grilagem praticada em grande escala por

Coronéis, sobre as terras habitadas por indigenas e caboclos.

-Quem é o povo do Contestado? Sera que sdo 0S jaguncos?
Como é o povo do Contestado? Vocés sdo o povo do contestado?

Explorar algumas das fotos utilizadas durante a primeira inter-
vencdo, as quais retratam as figuras centrais como Maria Rosa, Chica
Pelega, Adeodato, entre outros.

-Vocés ja perceberam que o povo do Contestado também € in-
digena e negro? N6s também somos descendentes destes povos.

-A populagdo rural e pobre da regido era formada por indige-
nas botocudos, coroados, caboclos, descendentes de imigrantes polone-
ses, ucranianos, africanos, entre outros.

-Porque as pessoas procuravam monges, benzedeiras e curan-
deiros?

-Tanto por uma questéo de saude fisica quanto espiritual. Essas

pessoas sabiam ler o povo, entendiam as pessoas, € a maioria dos médi-
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cos na época eram ineficazes, violentos, com técnicas que provocavam
dor. Porque os coronéis e politicos ficaram incomodados com o Mon-
ge? O que ele dizia?
11 -O que o S&o Jodo Maria dizia?

—*“Arvore é quase bicho e bicho é quase gente!”

—“0O que a terra da emprestado, quer de volta!”

—“Quem descasca a cintura das arvores para seca-las, também
seca sua propria vida!”

—“Quem incendeia as matas, um dia tera sua casa queimada!”

—"“A terra ¢ nossa mae ¢ a agua é o sangue da mae. Devemos
respeitar a terra e as fontes de agua.”

—“Nao se tira mel sem deixar alguns favos as abelhas!”

—“Nao ¢ preciso ser Santo, mas ¢ preciso ser respeitado!”

—“Quem nao sabe ler a natureza ¢é analfabeto de Deus!”

—“Devemos estar ao lado da justi¢a e dos que sofrem”

11h00min: Atividade: Cada estudante recebera um pedaco de
papeldo/cartolina para registro das nossas discussdes sobre o Contesta-
do, utilizando o quadro como referéncia das anotaces, e expressando as

informacGes em diferentes linguagens.
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Exemplo de esquema sobre a Questdo do Contestado:
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11h40min; -A 100 anos atras era muito comum as pessoas busca-

rem as rezadeiras, benzedores, isso ainda é comum? Na préxima aula
trataremos sobre a salide e biodiversidade local.

Tarefa: Levantar benzimentos, simpatias e medicamentos ca-

seiros utilizados na familia, registrando:
1) Nome.
2) Como se faz.
3) Quem foi entrevistado.

4) llustracao.
12h00min: Saida.

MATERIAIS

e Chamada;
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e Fotografias do Contestado e mapas da regido.
e Pincéis para quadro branco e apagador.

e CartBes (folhas sulfites, papeldo, cartolina).

e Lapis, tesoura, Régua.

e Item do contestado (oficina 4 h).

e Foto - imagens de mapas da regido.

e Folhas sulfite.

PLANO 2 - SEXTA-FEIRA (10/11)

Salde no campo e biodiversidade local como forma de cons-

trugdo de conhecimento e aplicacao.

Questdes geradoras:
e Qual a abordagem do sistema publico de salde nacional brasi-
leiro em relacdo ao fitoterapico? Ha politicas de fomento?
e Qual a relacdo de trabalho e satide no campo?
e Onde estdo as benzedeiras/os do municipio? Qual o papel des-

tes no cotidiano da populacdo?

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Discutir sobre salde a relagdo trabalho e doengas no campo.
e Perceber arelagdo e atuacgéo das ervas no corpo humano.
e Elaborar mapa mental como sintese das informacdes sobre o

corpo e uso das plantas medicinais.
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Entrevistar familiares sobre as plantas medicinais, comparti-
lhando estes saberes em sala.
Dialogar com a partir da pesquisa realizada sobre o saber popu-

lar local das formas de benzimento.

METODOLOGIA:
07h45min- Entrada em sala para organizacdo dos materiais.
08h00min - Realiza¢do do chamadao.

Organizar a sala em roda. Socializar pesquisa sobre benzimentos,

simpatias e medicamentos caseiros. A medida que falam colar no cartaz

de saberes populares o registro da entrevista.

papel.

Quais as técnicas de benzimento vocés levantaram? Alguma se
repete?
Quais as principais doengas do campo? Como a populagdo tra-
ta?
Qual a relagéo do trabalho e as doengas? Qual a relacéo de tra-
balho na agricultura e salde? Quais sdo as doencas mais fre-
guentes atualmente? O céncer é uma doenga comum em nosso
cotidiano?

Atividade ervas e corpo:
1) Colocar no centro da sala um corpo humano desenhado em

2) Expor o boneco do corpo humano e os érgdos. Passar foto-

grafias da exposigdo “Fantastico corpo humano” — exposi¢do com cor-

pos reais, vindos do oriente, na qual se aplica técnica de dissecacéo.

pintura e secagem a vacuo.
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O FANTASTICO corpo humano. 2011. Disponivel em:
<http://fantasticocorpohumano.com.br/plus/modulos/conteudo/?tac=informacoes>
.Acessoem: 15 out. 2017.

3) Organizar a sala em dois ou trés grupos, desenhando cada
grupo, um corpo em papel kraft. Desenhar érgdos, recortar e colar sobre
este corpo. Minimamente devem ser desenhados os 6rgdos: Cérebro,
pulmdo, rins, coracdo, estdbmago, figado, pancreas, bexiga, intestino

grosso e delgado. .

10h15min — 10h30min: Intervalo.

4) As e os estudantes devem escrever em pedacos de papéis
procurando responder a questdao ‘“Pensando em minha satde, e obser-
vando o corpo exposto, quais sintomas e problema de salde mais fre-
quente tenho? ”

Exemplo:
e Acne - pele/rosto;
e Dor de cabeca - cabeca;

e Gripe/resfriado;
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e Dores nas costas;

e Dor de estdmago;

e Colica;

e Cortes, verrugas, feridas, queimaduras;
e Pressdo alta;

e Diabetes.

5) Cada grupo receberd ervas e plantas medicinais, as quais de-
vem distribuir sobre o corpo desenhado, de acordo com o que conhecem
da atuacdo das plantas. Sera como uma competicdo, com o detalhe que
para receber o prémio no ultimo dia de estagio, é preciso que 0s acertos
sejam coletivos.

6) Haverdo cartdes identificando as plantas (Anexo 4), e com as
informag0es sobre a atuagdo destas no corpo, para leitura, conferindo, e

ajustando os cartazes dos grupos.
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11h30min:

7) As informacgfes expostas nos cartazes, serdo registradas em
um esquema por cada estudante.

Tarefa: Pedir para os educandos e educandas trazerem ervas e
plantas medicinais para a proxima aula, contendo o home e uso popular
da planta, local de onde foi coletada.
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12h00min: Saida.

Atividade extra: Dinamica de roda

MATERIAIS
e Chamada.
e Texto - Copias impressas sobre salde.
e Boneco do corpo humano.
e Desenho do corpo humano em papel Kraft.
e Plantas e Ervas medicinais.
e Cartbes plantas medicinais.
e Cartolinas, papeldo, papel kraft.
e Folhas A4 sulfite.

PLANO 3 - SEGUNDA-FEIRA (13/11)

Saude no campo: Técnicas de preparo das Ervas e Plantas

medicinais, transformacdes fisico-quimicas.

Questdes geradoras:
e Quais as possibilidades de trabalho pratico com ervas e plantas
medicinais na escola?
e Qual uso a populagéo de Timbd Grande faz de plantas medici-

nais e ervas?
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar técnicas de colheita, secagem e conservacgdo das er-
vas.

Apresentar trés técnicas de preparo de plantas e ervas medici-
nais.

Sistematizar os dados de pesquisa sobre as plantas e ervas me-
dicinais em um catalogo;

Discutir os processos de transformacédo fisico-quimico no pre-
paro de ervas, elaborando esquema sintese dos conceitos de ci-

éncias da natureza presentes.

METODOLOGIA
07h45min - Chegar na sala, realizar o chamadéo.
08h00min - Organizar a sala no formato de U.

Pedir a tarefa as educandas e os educandos sobre as plantas medi-

Organizar a turma em 06 grupos para elaboracdo de um catélogo

(sortear as pessoas que irdo compor 0s grupos).

Cada grupo deve fazer no minimo 04 tipos diferentes de plantas
(considerando que provavelmente vai se repetir os chas, portan-
to os estagiarios podem levar algumas espécies também);

Os estagiarios fornecerdo material de apoio para pesquisa;

Serd utilizada uma folha sulfite para cada planta medicinal.
Contendo as seguintes informagdes com os materiais disponibi-
lizados pelos estagiarios:

o Desenho da planta (ou foto);
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o Nome comum da planta;

o Nome cientifico;

o Beneficios para o ser humano;

o Modo de usar (tomar o ch, passar na pele, inalar o va-
por);

Essa atividade ira compor um “livro”. Ao final da atividade ca-
be fazer um debate sobre essas plantas, e sera feito alguns questiona-
mentos para guiar essa discussdo: Na casa de vocés esses chas ainda séo
usados? Com que frequéncia? Existem técnicas especificas para o prepa-

ro dessas plantas? Quais?

10h15min — 10h30min: Intervalo.

10h30min:

Depois de conversar um pouco em torno dessas questdes
seré entregue as e 0s estudantes, um texto (anexo 5) sobre manipulagdo
de ervas com informacdes de coleta e preparacdo de plantas e ervas,
técnicas de secagem e conservacgao, medidas de uso, melhor horério para
cada cha, observacdes importantes, tipos de preparacdo dos chés e re-
médios - decocto, infusdo e maceracao. Para a leitura do texto serd pedi-
do que leiam uma primeira vez em voz baixa e uma segunda vez leitura
em grupo - treinar a leitura dos (das) estudantes.

Apos a leitura do texto sera explicado as trés técnicas, mas usa-
das no preparo de chés e remédios. A técnica de cozimento sera apenas
explicada, a técnica de maceracdo além de ser explicada vai ser levada
para aula exemplos feitos em casa, a técnica de infuséo serd feita em

sala com os educandos e educandas, depois eles e elas podem experi-
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mentar.

Decocto ou cozimento: Para um litro de dgua 20 g de ervas verde
ou 10 g de ervas seca. Ferver durante 10 a 20 minutos.

Infusdo: Colocar num litro de agua fervente 3 a 6 colheres de er-
va e deixar tampado 10 ou mais minutos antes de usar.

Maceracdo: Consiste em p0r as ervas de molho em pinga, vinho,
agua, azeite, alcool, vinagre, etc. dentro da maceracdo vocé pode obter
tinturas, esséncias e extratos.

Debate em sala a partir da técnica de decocto.

Algumas questdes: Porque o cha fica com a coloracdo da plan-
ta? Porque o cha tem poder? Como “esse poder” passa da planta para o
chd? Quais os conteldos especificos da area das ciéncias da natureza
gue estdo envolvidos na preparagdo dos remédio e chés das ervas e plan-
tas medicinais?

11h00min: Ao longo do dialogo, sera construido um esquema de
mapa mental desses conceitos e processos no quadro.

Exemplo de esqueleto de mapa mental:

NOME" DATA:
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Conceitos chaves para o esquema: Temperatura; ponto de ebu-
licdo; calor; modelo cinético molecular e transformacGes do estado da
matéria (fusdo, condensacdo, evaporacdo, ebulicdo, solidificacdo, subli-
macao); processos energéticos; desnaturacdo da proteina; pressdo; maté-
ria; atomo; energia.

Tarefa: Elaborar pequeno texto sobre o estagio, considerando 0s
pontos: Tema das aulas, atividades em sala e tarefas, criticas e suges-

toes.



143

0INIWIAQW

psaq vaIdaly

\ 24 vWOc3I)
C gyNivdad WaLl
9Q2¥Yg adwoy, B D
- % vogan : .\JWM\\.imooi,ou

- oInNod

| Go%yg GOl odvip

, >

/ ,, v A ’

A TCE R E R
Wy
L4

WYY 20 a1

e 5




144

12h00min; Saida.

MATERIAIS
Chamada.
Recipientes.
Caneta para quadro branco.
Cha para explicar infusdo, garrafa térmica e dgua quente.
Amostra de remédio feito maceracdo, ervas e plantas medici-
nais.
Folhas sulfites, fita adesiva.

Texto base.

PLANO 4 - TERCA-FEIRA (14/11)

Integracdo, com a realiza¢do do fechamento do estagio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Elencar e discutir conceitos das ciéncias da natureza estudantes
ao longo do estagio.
Socializar a sintese dos conceitos e atividades discutidos para o
grande grupo.
Estabelecer dialogo sobre os saberes locais na roda de conversa
com a comunidade.

Participar das atividades da roda, dialogo e integracdo.

METODOLOGIA

07h45min: Chegar na sala. Realizar o chamadao.
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08h30min: Momento para estudantes concluirem o mapa mental
da aula anterior, e recolher a tarefa.

08h30min — 09h30min: Organizacdo da sala para realizacdo da
parte inicial da integracdo entre 2° e 3° ano. Anotar as tarefas e deman-
das no quadro, organizando as e os estudantes em duplas responsaveis
pela realizagdo destas.

1) Falas: Abertura, apresentacdo do convidado e convidada. Fala
sobre o estagio, apresentando o que foi, tema, atividades em sa-
la e para casa.

Obs.: As falas sobre os trabalhos que serdo compartilhados com
0s e as demais estudantes do 3° ano na manha de integracéo.

2) Organizar o livro com os trabalhos da turma.

3) Cartaz de trabalhos. Colar trabalhos e escrever titulo: “Ervas do
Contestado”.

4) Colar trabalhos e fotos do corpo humano.

5) Colar fotos e trabalhos do Contestado.

6) Organizar a roda e varrer sala.

7) Ornamentacdo do centro da sala (sacola com chita, livros, flores
e ervas).

8) Organizacdo da mesa de partilha.

09h40min - Juncdo das turmas do 3°01 e 2°01 do ensino médio
para a integrag@o na sala do 2° ano, dando inicio a “Roda de Conversa”.
Os estagiarios e as estagiarias vdo apresentar a ideia da integracéo, e
falando um pouco sobre o estagio. Sera definido anteriormente duas

pessoas por turmas, uma educanda e um educando, para falar/apresentar
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uma sintese dos trabalhos e conceitos trabalhados. Na sala também sera
exposto alguns materiais produzidos pelas turmas.
10h00min: Servir caldo de abdbora acompanhado de algumas

Plantas alimenticias ndo convencionais (PANC).

10h15min - 10h30min: Intervalo.

10h30min -11h20min : Retorno para a sala do 2° ano, para roda

de chimarrdo e cha com os/as estudantes e convidados e convidadas.

Retomando com a canc¢do do Contestado “O ultimo Combate”, cantada

pelo professor José Vilmar, e a fala sobre o Contestado. Seguida da fala

da professora Jucilei, sobre o Contestado, cultura cabocla, benzimentos
e saberes populares ligados ao Sao Jodo Maria.

Opcional: Sera passado um copo de cha, com a dindmica em

que cada estudante expBe em uma palavra e/ou frase referente a esta

experiéncia de 4 dias de estagio, tomando o chd, antes de passar a cane-

ca.

11h30min — Organizacéo da sala. Encaminhar o grupo para a area
descoberta da escola (ar livre), nesse momento sera feita uma roda, te-
remos a cangao que remete a cultura cabocla, e uma ciranda:

“Cirandeiro, cirandeiro o

A pedra do teu anel brilha mais do que o sol.

Mandei fazer uma casa de farinha bem maneirinha que é pro
vento néo levar

Oi passa 0 sol oi passa a chuva, oi passa 0 vento

So ndo passa o movimento do cirandeiro a rodar”
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Fazer abraco caracol, retomar a roda e entregar lembrancinhas pa-
ra estudantes, convidados, e direcdo da escola, encerrando com os agra-

decimentos.

12h00min: Saida.

Materiais
e Chamada.
e Cuia, erva, bomba para o chimarréo.
e Plantas e ervas medicinais.
e Chaleira, garrafa térmica, colheres.
e PANC’s - Plantas alimenticias ndo convencionais.
e Tecido chita.
e Cartazes e fita adesiva.
e Canecas/copos.
e Lembrancinhas para estudantes, direacdo e para convidado e
convidada.

e Caixinha de som.
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AVALIACAO

A avaliacdo terd como finalidade: 1- Ser parametro de observa-
¢do e autocritica dos professores-estagiarios de sua préatica durante o
processo de ensino-aprendizagem, considerando o andamento de cada
aula ao observar os resultados obtidos com as estratégias utilizadas, a
resposta dos discentes na apreensdo dos contelidos, debates, realizagdo
das atividades e tarefas para casa, 0 que considera a subjetividade do
sujeito e das relagbes. 2- Ao final do processo de estagio resultara na
expressdo de notas para cada estudante nas disciplinas trabalhadas. Se-
rdo considerados para elaboracdo desta nota os seguintes instrumentos

avaliativos: I) Atividades realizadas em sala; 1) tarefas para casa.
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