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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes sobre potencialidades e limitantes da
Abordagem Tematica Freireana enquanto estruturante da pratica de
estagio, no Ensino Médio, da Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Santa Catarina. Compreendendo que a ATF é
resultado do Movimento de Educacdo Popular e que a licenciatura tem
sua existéncia atrelada ao Movimento de Educacdo do Campo, o trabalho
apresenta a relacdo de pressupostos das duas concepcdes de educacéo,
apontando proximidades entre a investigacdo da realidade enquanto ponto
de partida de praticas pedagogicas necessarias a superacdo das
contradigdes. Compuserem elementos de analise além dos referenciais
tedricos, 0s materiais produzidos no estagio e entrevistas com egressos.
As reflexdes apontaram potencialidades de experiéncia docente diante da
possibilidade de abordar temas a partir da investigacdo da realidade, ao
mesmo tempo em que indicaram limitantes na transposi¢cdo de uma
perspectiva de reestruturagdo curricular para um estagio com tempo
delimitado.

Palavras-chave: Abordagem Tematica Freireana. Educacdo do Campo.
Educacdo Popular. Estagio.






ABSTRACT

This work presents reflections on potentialities and limitations of the
Abordagem Tematica Frereana as structuring of the internship practice,
in the High School, of the Licenciatura em Educagdo do Campo of the
Federal University of Santa Catarina. Realizing that the ATF is the result
of the Movimento de Educacdo Popular and the degree has its linked
existence to the Movimento de Educacdo do Campo, the work presents
the assumptions regarding the two concepts of education, pointing
vicinity between the investigation of reality as a starting point
pedagogical practices necessary to overcome contradictions. Compose
elements of analysis beyond the theoretical references, the materials
produced in the internship and interviews with graduates of the degree.
The reflections pointed out the potential of teaching experience in view
of the possibility of approaching themes from the investigation of reality,
at the same time as they indicated limitations in the transposition of a
perspective of curricular restructuring to a internship with defined time.

Keywords: Abordagem Temética Freireana. Educa¢do do Campo.
Educacdo Popular. Internship.
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INTRODUCAO

Nasci e cresci! no campo de Santa Rosa de Lima — municipio do
Sul do Estado de Santa Catarina, com pouco mais de 2 mil habitantes.
Desde a infancia me relaciono com questdes da escola, inicialmente com
algumas expectativas diante dos livros e cadernos que meu irmao
utilizava, bem como das histérias que o mesmo contava. Iniciei minha
jornada escolar aos seis anos, no ano 2000, entrando para a pré-escola do
municipio com meu melhor amigo e vizinho da época, André Lucas.
Estudei dos seis aos 17 anos nas escolas publicas localizadas no centro da
pequena cidade, percorrendo de 6nibus os aproximados 20 quildmetros
de estrada da casa a escola, somados ida e volta, cinco dias por semana.
Ao longo dos anos escolares, sempre estudei no periodo matutino e, em
alguns anos, participei de alguns projetos no contra turno.

Quando ndo estava na escola, o trabalho no campo, na agricultura,
pecuaria e nos servicos domésticos era diario, juntamente de minha mée
Ivane, meu pai Osmar e de meu irmdo Marcos. Desde pequeno, o trabalho
era algo presente em minha vida. De acompanhar pai e mae na lida do
campo a participacdo nos processos de preparo do solo, plantio, colheita,
no cuidado dos animais, na manutencdo da casa e no preparo dos
alimentos. Essa realidade era também a da maioria dos amigos e colegas
estudantes da época.

Durante meu crescimento, com o passar do tempo e das séries na
escola, a formacdo histérica do pais, questdes econdmicas, politicas,
relacGes internacionais, conflitos internos e externos, problemas sociais,
e as relagdes desses elementos eram trabalhadas de modo um tanto
limitado nas aulas de historia, principalmente, ou chegavam por meio da
televisdo e, posteriormente, através da internet. Durante a formacdo no
Ensino Fundamental e Médio, raramente o local de vida fazia parte do
que se era apresentado ou trabalhado na escola. O campo ou era
‘esquecido’ ou era lido como local do atraso e da falta de acesso, de
recursos, de possibilidades, sobretudo aos jovens. Era comum, apesar de
velado, o preconceito e a distingdo entre a vida no campo e a vida na
cidade (neste caso, entendendo cidade como o centro do pequeno
municipio, a principio).

Nos meses finais do Gltimo ano de Ensino Médio era comum a
escola receber representantes de institui¢des privadas de Ensino Superior
que apresentavam o0s cursos disponiveis. Em 2011 ndo foi diferente. Eu

! Apenas esta parte introdutdria, correspondente ao memorial do autor, foi escrita
em primeira pessoa do singular.
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era um dos estudantes quase formados, que gostaria de estudar mais,
pretendendo cursar alguma faculdade. Entretanto, ndo almejava a
universidade publica — A Universidade Federal —, pois achava que la ndo
era meu lugar. Ndo fazia parte do meu sonho tal realidade. Ao mesmo
tempo, as possibilidades que pareciam viaveis eram similares ao caminho
tracado pelo irméo, que na época trabalhava fora de casa e estudava no
Ensino Superior privado no periodo noturno. Alias, meu irmao sempre foi
um norte para mim. Sempre tive muita admiracao por quem ele era e pelas
coisas que fazia. O que permanece. Na escola e noutros locais era comum
ser confundido com ele pelos professores e conhecidos.

Num certo dia de aula, no Ensino Médio, dois representantes de
uma grande universidade privada da regido foram & escola conversar com
a turma do dltimo ano sobre faculdades e sonhos. Contudo, alguns
questionamentos foram surgindo em minha mente: por que toda
universidade que vai a escola acaba falando principalmente do curso de
Agronomia? Sera que acham que, por se tratar de estudantes de um
municipio pequeno com forte presenca de atividade produtiva rural, todas
e todos querem cursar Agronomia? Ficou ainda mais estranho quando um
dos representantes disse, em tom desdenhoso, que os estudantes (nds)
mereciam mais que Santa Rosa, seguido de promessas de melhoria de
vida com base no aumento da renda por causa da formacéo superior, com
0 qual poder-se-ia comprar um carro. Sim, um exemplo superficial.
Portanto, estudar quatro ou cinco anos num curso privado para comprar
um carro, serd mesmo? A experiéncia foi tdo estranha que lembro de
refletir por algum tempo sobre as falas. Sera que os estudantes, formados
em breve, eram vistos apenas como novos académicos-pagantes de uma
universidade privada, oriundos de um municipio “inferior” que deveriam
sair do mesmo para cursar Agronomia e comprar um carro? Claro que as
questdes ndo sdo tdo literais assim, mas as situagdes pareceram
superficiais e estranhas.

J& quase formado no Ensino Médio, em 2011, na escola de
educacdo basica estadual, ainda ndo sabendo o que estudaria adiante e ndo
tendo realizado vestibular da universidade publica na época por acreditar
que ndo tinha espaco, escolho realizar um curso técnico destinado aos
jovens rurais da regido, em 2012. Com duragéo de um ano, o curso tinha
foco no empreendedorismo rural — que acabava deixando subentendido
gue bastava melhorar a renda para que os problemas sociais que afetam
principalmente o campo fossem resolvidos. De modo resumido, tal curso
teve carater formativo humano, técnico e gerencial, buscando valorizacdo
dos jovens do campo, andlise da realidade e a perspectiva da
transformacdo social em articulagdo com politicas publicas de
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desenvolvimento. Organizado em semanas de alterndncia (com base na
Pedagogia da Alternancia), a formacdo ocorreu em 15 encontros com
duracdo de uma semana cada, ao longo de um ano.

Apobs 11 anos de ensino basico pablico e ter me formado numa
escola que pouco olhava para o campo como local de producéo de vida e
conhecimento, foi durante esse curso técnico que aspectos da realidade
comegaram a receber mais atencdo. Novos olhares sobre o campo,
reflexdes sobre geracdo de renda e desenvolvimento e, especialmente,
sobre a presenca da juventude e suas perspectivas de futuro neste espaco.

Enquanto realizava o referido curso, fui convidado a estudar
Licenciatura em Educacdo do Campo por alguns conhecidos da cidade.
Licenciatura? Educacédo do Campo? Ainda que, quando menor, eu tenha
pensando em ser professor, agora ndo sabia se queria “arriscar”, mas
decidi que faria o vestibular e, caso aprovado, poderia intercalar com o
curso que j& estava fazendo. E foi o que aconteceu. Ingressei na
Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC em 2012.

Em aulas iniciais dos primeiros semestres, os dialogos e debates
sobre campo, escola, educacdo, teorias educacionais, politicas, cultura,
agroecologia, diversidade, entre outros, me deixaram instigado e
provocado, mesmo ndo conseguindo participar ativamente, pois receava
a opinido alheia perante minhas falas (acho que isso foi algum legado dos
tempos de escola). Fui percebendo, também, que muito daquilo que ndo
fazia sentido sobre aspectos do mundo ndo se tratava apenas de questdes
pessoais. O campo néo era ou ndo deveria ser o local do negativo. A vida
na cidade ndo era sindnimo de boa qualidade. Os povos do campo tém
direito a educacao e servicos publicos de qualidade também, e mais ainda,
no local onde vivem. A escola ndo precisa ser da forma que é. O interesse
econdmico ndo deve ser maior que a vida de alguém. A mercadoria ndo é
mais importante do que o ser humano que a produziu. Servicos publicos,
como acesso a tratamentos de salde, ndo sdo favores dos politicos que
governam o municipio, etc.

Durante parte da graduacdo, trabalhei como bolsista do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade (PIBID-
Diversidade). Junto de demais bolsistas, realizei atividades na escola
publica estadual e nas comunidades do municipio. Realizamos visitas,
entrevistas e fotografias com as agricultoras e os agricultores que
cultivam, conservam e melhoram geneticamente por anos — de modo
tradicional — as sementes de milho e feijdo, principalmente. Meu trabalho
concentrou-se especificamente no registro fotografico. Ao final do
trabalho, as informagdes coletadas e as fotografias, além de potencializar
estudos cientificos de pesquisadores, compuseram um livro, também
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chamado de almanaque, dos guardibes das sementes crioulas
(GUZZATTI; SCHMIDT; BERNARDI, 2016), sendo 0 mesmo
apresentado e entregue aos agricultores e agricultoras num evento
realizado na escola, contando com a participacdo de estudantes e docentes
da mesma.

Além disso, adiante, com demais bolsistas, trabalhei com docentes
da mesma escola em um curto projeto de formagdo continuada, que
possibilitou dialogar sobre aspectos da realidade da escola, das condigtes
materiais e das praticas escolares. Este projeto também apresentou e
discutiu possibilidades da Abordagem Temaética Freireana como
reestruturante curricular e de praticas de ensino, bem como pressupostos
de Paulo Freire na educacéo.

Ao longo dos anos, enquanto estudante de licenciatura, em
conjunto aos demais, busquei auxiliar na retomada do antes chamado de
Centro Académico da Educacdo do Campo, atualmente Coletivo
Académico da Licenciatura em Educacdo do Campo (CaleCampo).
Auxiliando na estratégia constante de manter tal entidade representativa
e de luta dos estudantes funcionando coletivamente, bem como a mesma
promover acBes que contribuam na permanéncia e formagéo discente.

Adiante, também iniciei a participacdo no Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo, Escola do Campo e Agroecologia (GECA) da
UFSC. Grupo que realiza atividades e encontros para dialogo, debate e
estudos, fazendo as relacdes com o contexto de formacdo do pais, sua
historia, politica, economia, etc.

O Curso de Especializagdo em Educacdo e Realidade Brasileira
(CRB), em 2017-2018, alimentou minha vontade de estudar mais.
Provocado pelas demandas do CaleCampo, ingressei no CRB enquanto
um dos trés integrantes do movimento estudantil. Os acontecimentos dos
Gltimos anos mostram a necessidade de dialogar, discutir e estudar a
realidade brasileira. No trabalho de ler tal realidade de modo mais critico,
ante processos e tomadas de decisfes de “representantes da populagao”
que feriram e ferem a democracia do pais com “argumentos” baseados
em concepgdes ideoldgicas — além de questdes individuais — que néo séo
pensadas para o desenvolvimento social, coletivo, popular.

Espantado durante o controverso processo de impeachment em
2016, assisti aos discursos daqueles que acreditei um dia que fossem
eleitos para pensar e por em acdo a garantia de e 0 acesso a direitos e
servigos publicos de qualidade, respeitando a Constituicdo Federal, num
pais democratico. Os cortes dos projetos e recursos na educagdo; a
imposicdo de programas educacionais sem o dialogo com estudantes,
professores e comunidades; a repressdo e a criminalizacdo de protestos e
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movimentos sociais sdo alguns itens da realidade que precisam ser
debatidos e estudados criticamente.

Coincidente ao CRB, trabalhei enquanto bolsista monitor da
Licenciatura em Educacéo do Campo da UFSC, na “Turma Contestado™?,
desenvolvendo atividades e acompanhando os estudantes nos estudos e
na elaboracdo de projetos de tecnologia social e, posteriormente, noutra
disciplina, desenvolvendo atividades com a mesma turma, agora com a
tematica das questdes de género.

Enquanto graduando de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFSC, o rompimento da visdo simplista e fatalista sobre o campo, sobre
a escola do campo e da prdpria Educacdo do Campo ocorreu com
intensidade. Ao longo da graduagdo, estudos e discussbes sobre
implicagBes na educagdo e na politica, da dicotomia campo-cidade, foram
realizadas. Questdes historicas da realidade do campo e de seus sujeitos
foram estudadas e melhores compreendidas. Implicagbes do modelo
econdmico na transformagdo dos espagos rurais e da vida do campo se
tornaram mais nitidas.

Decidi prolongar meu tempo na graduacdo para desenvolver esta
pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), para cursar
disciplinas extras na universidade e realizar outras atividades,
participacdo em eventos de apresentacdo de trabalhos e estudos. O tempo
a mais rendeu muitas experiéncias significativas, resultando em novas
possibilidades de experiéncias dentro e fora da universidade, aprimorando
praticas e estudos sobre o Movimento da Educacdo do Campo e
movimento estudantil.

Paralelo a graduacdo e ao CRB, decidi mudar-me para a capital
Florianopolis, trabalhando em uma escola basica municipal, no projeto
Mais Educacéo, enquanto mediador de aprendizagem em Matematica. Ao
longo semestre, 0 contexto material e pedagdgico da educagdo plblica
urbana foi perceptivel. Os estudos da realidade brasileira, tanto na
graduacdo quanto no CRB, fizeram ainda mais sentido mediante a
realidade daquela escola e de seus sujeitos, evidenciando que as questdes
de vida da classe trabalhadora tém suas semelhangas na cidade e no
campo.

Por ainda ser estudante de graduacao na época, minha participacao
no CRB teve carater de extensdo, ndo de especializacdo, mas com mesma
carga horaria e iguais momentos de estudos. Ao término do CRB, escrevi

2 A Licenciatura em Educacio do Campo da UFSC tem distintas organizac@es de
aulas para as diferentes turmas, de modo adaptado ao contexto de diferentes
realidades e territorios de abrangéncia.
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um trabalho de revisdo bibliografica refletindo e relacionando
teoricamente a histéria da Educacdo do Campo no contexto do
Movimento da Educacdo Popular na sua relagdo com esse para além da
escolarizacdo, entendendo a Educagdo do Campo néo apenas no ensino e
nos espacos formais. O referido trabalho tem relagBes com a investigacdo
sistematizada nesta pesquisa.

Nasci, cresci e vivi a maior parte de minha vida, cerca de 20 anos,
no campo com minha familia, trabalhando na producéo, sobretudo, de
alimentos organicos. Devido ao processo formativo, ao trabalho enquanto
professor de Matematica dos anos finais, agora, noutra escola e,
sobretudo, por questdes pessoais, atualmente estou um pouco mais
distante dessa realidade.

Durante a graduacdo, ao realizar o estagio e estando inquieto
quanto a prépria Educacdo do Campo e o movimento estudantil,
provocado por reflexdes e trocas entre diferentes turmas, senti-me
desafiado em escrever uma pesquisa sobre a pratica de estagio do Ensino
Médio dos dois ultimos semestres da Licenciatura, pois queria
compreender melhor as aproximagdes entre principios e possibilidades da
Educacdo do Campo com a Abordagem Temaética Freireana — a
perspectiva norteadora do estagio.

A trajetoria apresentada demonstra o entrecruzamento das
discussOes teoricas realizadas ao longo da formacgdo com as questdes da
insercdo pratica em diferentes espacos, uma das sinteses desse processo
resulta nesse TCC.

**k*

Esse trabalho® tem como contexto de pesquisa 0 curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), tendo como campo de analise para além de referenciais
tedricos relacionados a Educagdo do Campo e a Educagdo Popular, a
materialidade do estagio de docéncia no Ensino Médio realizado por
estudantes da quarta turma do referido curso, o qual esteve pautado nos
pressupostos da Abordagem Tematica Freireana (ATF) (FREIRE, 2014;
DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007).

A ATF vem se configurando como perspectiva norteadora
enquanto concepgdo educacional, de reestruturacdo curricular e de
praticas pedagogicas na Educagio do Campo (VISNIEVSKI, 2015;

® A partir deste momento, findado o memorial, o texto esta escrito no modo
impessoal.
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BRICK, BRITTO, 2014), em demais licenciaturas, como em Fisica
(GEHLEN et al., 2014), no ensino de Ciéncias (DELIZOICQV, 2013) e
na formacéo continuada de professores de Ciéncias (STUANI, 2016).

Destaca-se que tanto para a ATF quanto para a Educacdo do
Campo, de forma resumida, a educacédo tem carater transformador social,
com formacdo de sujeitos na leitura critica do mundo na busca da
emancipacdo humana e da humanizacdo das relagdes, sejam sociais ou
ambientais, superando as contradi¢cOes e opressdes existentes. Diante
disso, tem-se como pressuposto, nesta pesquisa, que a articulagéo entre a
ATF e a Educagdo do Campo pode contribuir para o enfrentamento de
alguns desafios presentes no processo de formacédo de professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em
Nivel Superior (BRASIL, 2015, p. 7) instituiram, entre outros aspectos,
que

O(A) egresso(a) da formacéo inicial e continuada
devera possuir um repertério de informaces e
habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do
projeto pedag6gico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exer-cicio
profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, demo-
cratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (...).

Carvalho e Gil-Perez (2011) argumentam que entre as
necessidades formativas do professor de Ciéncias estdo: a ruptura com
visdes simplistas acerca do ensino de Ciéncias; na compreensdo do que
ensinar; adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem de
Ciéncias; saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva. Esses aspectos, discutidos pelos autores, também configuram
desafios a serem enfrentados na formacao inicial de professores e podem
orientar praticas docentes no Ensino Superior.

No ambito da formacdo de professores na Licenciatura em
Educacdo do Campo um dos desafios pertinentes se refere aos seus
principios*. Como realizar um processo educativo emancipatério? Como
contribuir na formacdo critica dos estudantes trabalhando a realidade e a
diversidade do campo na escola, envolvendo também a comunidade?

4 Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010.
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Concomitantemente, outro desafio é a formacdo por area de
conhecimento que, por vezes, causa embaracos por romper com a Visdo
de formacdo disciplinar que orienta comumente demais licenciaturas,
estando presente nas escolas e na formagdo de muitos professores que
trabalham inclusive nas Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Embaracos, pois, como proporcionar formacao basica em Ciéncias da
Natureza e Matematica de forma consistente, em quatro anos, a0 mesmo
tempo em que se insere questdes da Educagdo do Campo no curriculo?

Na busca por caminhos que possibilitem a formacdo em sintonia
com os principios da Educacdo do Campo e a superagdo dos demais
desafios anteriormente citados, a Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFSC tem por pressuposto estudar aspectos da realidade do campo ao
longo dos momentos formativos do curso, realizando diagndsticos do
municipio e da escola, locais em que 0s estagios serdo realizados. Dessa
forma, hd a preocupacdo em aproximar o educador-estagidrio dos
sujeitos-estudantes, das especificidades do campo, da sua diversidade
cultural e das possiveis contradiges sociais existentes. Para isso, 0 curso
propde a formagdo por &rea do conhecimento e em diferentes tempos e
locais, por alternancia, que prevé atividades alternadas no Tempo
Universidade (TU) e no Tempo Comunidade (TC)®.

Discussoes acerca da ATF vém sendo realizadas na Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFSC, principalmente no contexto do estagio
supervisionado, em diferentes turmas, conforme indicam os estudos de Brick
e Britto (2014) e Silva et al. (2014). Na turma denominada “Encostas da
Serra”, foco desta pesquisa, com aulas, sobretudo em Santa Rosa de Lima,
SC, municipio com pouco mais de 2 mil habitantes e com a economia de
base agricola, trabalhou-se com a perspectiva da ATF no estagio
supervisionado do Ensino Médio, no sétimo (2015-2) e no oitavo
semestre (2016-1). Outras disciplinas relacionadas ao estagio também
envolveram estudos tedricos da ATF. Além disso, a organizagdo e
planejamento para o0 estdgio levaram em conta alguns estudos que
discutem a ATF de modo mais amplo (FREIRE, 2014; DELIZOICQV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007; SILVA, 2004; TORRES,
MAESTRELLLI, 2011; DELIZOICQV, 2013) e estudos que enfocam sua
insercdo na formacdo inicial de professores (GEHLEN et al., 2014;
SILVA, et al. 2014; BRICK et al., 2014), especialmente os que

% Tempos Universidade e Comunidade fazem parte da organizagio do curso de
Licenciatura em Educacéo do Campo e serdo melhores explicados no capitulo 2
desse trabalho.
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aproximam e relacionam a ATF e pressupostos educacionais de Freire
com principios da Educacdo do Campo.

Identificou-se, neste trabalho, as potencialidades e os limitantes da
implementacdo de praticas pautadas na ATF no estagio docéncia do
Ensino Médio no ambito da Licenciatura em Educacdo do Campo no
contexto da turma “Encostas da Serra”. De modo que os objetivos
especificos foram: (i) apresentar alguns elementos histéricos da
marginalizacdo politica dos sujeitos do campo, relacionando com a
origem da Educagdo Popular e da Educacdo do Campo; (ii) apontar
relagdes entre 0s pressupostos da ATF e os principios da Educacdo do
Campo; (iii) caracterizar tanto o curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo da UFSC quanto a insercdo da ATF no contexto de estagio da
turma “Encostas da Serra”; e (iv) analisar em que medida as discussdes e
encaminhamentos pedagoégicos com base na ATF contribuiram para o
desenvolvimento do estigio docéncia e para a formagdo docente no
contexto da turma “Encostas da Serra”, tendo em vista a Educacao do
Campo.

Para tanto, este estudo utilizou-se de revisdo bibliogréafica sobre:
alguns pontos histéricos da marginalizagéo dos povos do campo; a origem
da Educacdo Popular e a relacdo com a histéria da Educacdo do Campo;
a Investigacdo Tematica de Freire e a transposicdo para o ensino formal
na ATF. Sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC enquanto
revisdo bibliografica, o Projeto Politico Pedagdgico do curso foi
consultado. Em relacéo ao processo de construcédo e execucdo do referido
estagio docéncia, foram consultadas as orientagfes e encaminhamentos
realizados durante discuss@es nas disciplinas relacionadas, com anotagdes
registradas em caderno de campo durante a organizacéo e a construcdo do
estagio no segundo semestre de 2015 e primeiro de 2016.

Este trabalho também é escrito usando da pesquisa participante,
tendo o autor vivenciado os processos de estudos, construcéo,
organizacdo e aplicacdo do estidgio enquanto estudante da turma
“Encostas da Serra”, possuindo registros em caderno de campo desse
processo que também serviram como dados para a reflexdo. Para
identificar potencialidades e limitantes, além de questdes teoricas,
utilizou-se de entrevistas semiestruturadas (Apéndice A) com alguns
estudantes egressos da turma em questao. As entrevistas foram realizadas
um ano apds a conclusao do estagio, com sete egressos seguindo o critério
de selecdo entre aqueles que lecionavam e aqueles que ndo lecionavam na
época da entrevista. Tais entrevistas foram gravadas e transcritas para
melhor analise dos dados. Além das entrevistas, elementos dos relatérios
coletivos e individuais dos estagios e dos planos de ensino foram
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consultados. No intuito de sistematizar os dados, os 10 relatorios coletivos
foram denominados com a letra R, seguida de um niimero para distingui-
los, ficando assim do R1 ao R10. J4 os relatorios individuais do estagio
estdo identificados com a letra E, indo do E1 ao E20. Por fim, as
entrevistas foram apresentadas com a letra A, do Al ao A7.

Esta pesquisa configura uma abordagem qualitativa e o trabalho
estd estruturado em dois capitulos, além da introducdo e das
consideracgdes finais. O capitulo um apresenta elementos histéricos da
marginalizacdo dos sujeitos do campo; bem como a origem da Educacéo
Popular e da Educacdo do Campo; e a relagdo entre suas concepgdes
educacionais através da ATF. No segundo capitulo discorre-se sobre
elementos da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC; os
processos de organizagdo e planejamento do estagio realizado no Ensino
Médio ao longo do segundo semestre de 2015 e do primeiro de 2016; e
sdo analisados e discutidos os resultados desta pesquisa. O trabalho se
encerra com algumas consideracdes que retomam algumas reflexdes e
apontam novas pesquisas.
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1 EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DO CAMPO

Estudar sobre Educacdo Popular e, por conseguinte, Educacdo do
Campo é refletir sobre questBes histéricas do pais que reverberam na
época atual em elementos sociais estruturantes. Como tentativa de
entender alguns aspectos antecedentes a realidade dos sujeitos do campo
do Brasil, a seguinte sintese histdrica sobre a marginalizacdo politica dos
trabalhadores foi produzida, seguindo para um estudo sobre a origem
popular da Educacdo do Campo e a transposicdo da Investigacdo
Tematica de Freire para o ensino formal através da sistematizacdo da
ATF.

1.1  MARGINALIZAGAO POLITICA HISTORICA DA CLASSE
TRABALHADORA

A formacdo étnica do Brasil pode ser lida apenas com uma
miscigenagdo dos trés povos como apontado por Ribeiro (1995a).
Contudo, é necessario ampliar as leituras. A ocupagdo do espaco hoje
compreendido como territdrio brasileiro tem a histéria manchada com
violéncias étnicas, culturais e de género; da sobreposicdo de valores
europeus sobre os “nédo-civilizados” nativos; da exploracdo econémica,
escraviddo, subversdo religiosa ao abuso sobre as mulheres indigenas.

Adiante na histéria, muita coisa se repete com a introducdo de
povos africanos tratados como mercadoria, repetindo abusos, subversdes
e demais questbes de carater desumano. O que 0 que ocorreu na historia
deste pais tem ligacdo com caracteristicas culturais, politicas e étnicas da
classe trabalhadora da atualidade.

Para Carvalho (2003), o Brasil do inicio da Primeira Republica, no
auge das oligarquias, ndo era o que se podia chamar de republica
democratica. A participacdo popular politica era inibida ou manipulada
numa mistura de cooptacdo e repressdo. Todavia, o desentendimento
entre as oligarquias, entre diferentes ideologias politicas (portanto,
também econdmicas e sociais) auxiliou no surgimento das revoltas que,
por sua vez, proporcionaram a maior participacdo popular na época.

Carvalho (2003) escreveu sobre trés diferentes visGes da populacao
brasileira do periodo da Primeira Republica:

A primeira cara, a mais visivel, era a do povo das
estatisticas. Por isso entendo o povo revelado pelos
nameros censitérios, o povo civil, a populagdo em
todas as dimensdes de sua existéncia. A segunda
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cara era a do povo que aparecia nos momentos
legalmente determinados para a manifestacdo
politica, as elei¢des. A terceira eraa do povo da rua,
do povo ativo, que agia por conta propria, direta ou
indiretamente motivado pela politica
(CARVALHO, 2003, p. 98).

O referido povo das estatisticas resulta dos censos demograficos
realizados na época, dentro das condicGes limitantes da mesma. Num
primeiro levantamento, realizado por um estrangeiro em 1881, os critérios
guantitativos mostravam o total estimado de populacdo, subdividindo-o
em indigenas, pessoas escravizadas, povos do campo, povos da cidade e
proprietérios de escravos (CARVALHO, 2003).

Segundo o cientista francés, os nimeros indicavam
a auséncia de massas organizadas, agricolas ou
industriais, e de eleitores capazes de impor ao
governo direcdo definida. A conclusdo que tirou
foi: “o Brasil ndo tem povo”, querendo dizer com
iSS0 que 0 pais ndo tinha povo politico, como as
nagdes “civilizadas” (COUTY, 1988 apud
CARVALHO, 2003, p. 98).

Em outro trecho Carvalho (2003, p. 98-99), apoiando-se em Senna

(1969) afirma,

Em 1916, o deputado Gilberto Amado repetiu a
analise de Couty (..). Sem dispor de dados
atualizados, afirmou que nada teria mudado na
situacdo social do pais desde os tempos do Império.
Os 15 milhGes de habitantes do interior, afirmou,
eram gente pouco produtiva, entregue a propria
miséria, sem saude, sem habitos de trabalho,
dominada por supersti¢des, inatil como forca
econdmica. E concluiu, exatamente como Couty
em 1884: “Povo, propriamente, ndo o temos”
(grifos do autor).

A Constituicdo da época® exigia ser alfabetizado para votar, pois
se entendia que era a Unica forma dos homens pensarem critica e
politicamente para formular ideias e ter opinido. No censo, a populacdo
total era subdividida em pessoas alfabetizadas, homens alfabetizados e

® Primeira Republica ou Republica Velha, 1889 — 1930.
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adultos brasileiros alfabetizados. Concluiu-se que, da mesma forma que
os dados do levantamento de 1988, o povo brasileiro ndo tinha qualidade
politica, sendo necessario que 0s "mais capazes" ditassem as regras e
governassem (CARVALHO, 2003).

Para Carvalho (2003), a densidade demografica do pais na época
era desigual: grandes areas com pouca populacéo e grandes populacdes
concentradas em menores areas. A demografia era critério para definir o
tamanho das bancadas na Camara dos Deputados o que resultava em forte
presenca e controle de grandes estados como Minas e S&o Paulo.

A distribuicdo extremamente desigual da propriedade de terra era
caracteristica da época. Apenas 9% dos 6,4 milhGes das pessoas que
viviam e trabalhavam no campo eram donos de terras. A condi¢do de
trabalho da grande maioria — aqueles que ndo detinham propriedade sobre
as terras — era ou andloga a escravidao ou de escravidao, com relagdes de
trabalho exploratdrias, acordos orais, salarios baixos ou remuneragdo com
base em mercadorias caras comercializadas pelos donos das terras.
Segundo Carvalho (2003, p. 101),

Somando médios e grandes proprietarios, os que
realmente detinham o poder econémico, social e
politico nos municipios, temos cerca de 180 mil
pessoas. Eram os coronéis da Republica, os que
mandavam diretamente nos municipios e,
indiretamente, nos estados e na Unido.

Os donos dos latiflindios também eram, portanto, donos dos
sistemas produtivos e indiretamente também donos dos destinos das
pessoas arrendadas e escravizadas.

Em relacdo a ocupacao profissional (no recenseamento de 1920),
0 povo da época era predominantemente do setor primario no trabalho
rural, seguido da industria, comércio e servico doméstico. A populacdo
urbana era definida como o povo das cidades com mais de 20 mil
habitantes, tendo a significancia de pouco mais de 16% do total de
pessoas do Brasil da época. Esta popula¢do era minimamente composta
por ocupagdes sociais interpretadas como capazes de pensar e ter opinido
publica de interesse da republica: os médicos, engenheiros, religiosos,
juristas, professores etc. Havia quase trés vezes mais operarios das
inddstrias urbanas (CARVALHO, 2003).

O referido autor também ressalta que a escolarizacdo também era
baixa em quase todos os Estados. Aqueles com indices um pouco maiores
refletiam a composicao da populacéo, como de Rio Grande do Sul, Santa
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Catarina, Distrito Federal (que naquele momento era no RJ) e Sdo Paulo
que tinham forte presenca de imigrantes europeus e descendentes que
possuiam outras concepcdes sobre a escolarizacdo. Em outros estados,
resquicios da escraviddo implicaram em diversos aspectos, como 0
analfabetismo. A educacdo popular ndo era pauta do estilo de colonizacdo
de Portugal, por exemplo.

A Constituicdo da época negava o direito ao voto as pessoas
analfabetas, mulheres, estrangeiros e 0os homens menores de 21 anos.
Portanto, apenas homens alfabetizados com 21 anos ou mais tinham
direito, 0 que totalizava apenas 10% da populacdo. Para os intelectuais da
época, de acordo com seus critérios e pensamentos, o pais ndo tinha um
povo de boa qualidade para o funcionamento da republica. Se a populagdo
apta pela Constituicdo a votar ja era uma parcela pequena, menor ainda
era a quantidade que participava eleitoralmente: apenas 7,8% dos homens
brasileiros adultos alfabetizados (CARVALHO, 2003).

O contexto apresentado reflete a violéncia do sistema eleitoral
repressor, cooptante e controlado pelas oligarquias da época. O voto livre
popular ndo interessava aos que dominavam o pais. Quem trabalhava nas
eleigBes era controlado pelos poderosos locais, regionais ou nacionais. A
parcela do povo que votava era cooptada por aqueles que detinham o
controle, do contrério, votar poderia custar-lhes a vida. Abstencdo e votos
nulos sdo significativos na época. Inclusive a validacdo ou
aproveitamento dos votos realizados (por pequena parte do povo apto a
votar) era dependente de quem apurava os mesmos, abrindo brechas para
as fraudes. O percentual de votos realizados para os votos validados era
quase reduzido a metade (CARVALHO, 2003).

A primeira campanha destinada a populacdo eleitoral foi resultado
do desentendimento entre os estados de Minas e Sdo Paulo. O que deixa
subentendido que o povo (uma parcela deste, na verdade) s6 entrava com
poder de decisdo (ainda que questionavel) quando aqueles que realmente
mandam néo conseguiam um acordo de beneficio mdtuo.

Segundo Carvalho (2003), os cinco maiores Estados tomavam
54% dos deputados da época. Sobretudo Minas e Sdo Paulo (os maiores)
detinham mais controle na Camara. As decisdes s6 ocorriam por meio de
eleigbes se os Estados ndo estivessem de acordo em seus interesses.

O autor chama atencéo que nao apenas o nivel de instru¢éo ou de
escolarizacdo implicava nas eleigBes ou nos resultados das mesmas. As
oligarquias exerciam grande influéncia indireta e diretamente por meio de
ofensivas violentas, compras de votos e manipulacdo ou cooptagio
inclusive daqueles considerados capazes de ter opinido publica e direito
ao voto. O medo da violéncia direta de capangas contratados pelos
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coronéis resultava numa abstencdo ainda maior nas urnas. Outro ponto
que fica evidente é a eficacia dos coronéis em neutralizar oposicdes que
impossibilitou tentativas de competicéo eleitoral.

O povo da rua era marginalizado pelas estatisticas e muito menos
compunha o eleitorado. Existiam no campo e na cidade povos que se
revoltavam contra decisdes e iniciativas dos governos que implicavam
diretamente em suas vidas, valores, costumes e tradi¢fes. Povos que se
revoltaram e ficaram registrados em diversos acontecimentos da histdria
do pais, como a Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, as grandes greves
operarias ocorridas principalmente em S3o Paulo. Movimentos de
resisténcia sdo originados ante a agdo repressora do governo na defesa dos
interesses de classes. Mesmo sem grande impacto real no governo, 0s
operarios vdo se organizando em sindicatos, ocorrem edi¢Ges do
Congresso Operério Brasileiro e cria-se a Confederagdo Operéria
Brasileira (CARVALHO, 2003).

Os povos das ruas na cidade eram militares, operérios e
trabalhadores, aqueles que organizavam as greves. J4 os povos do campo,
compostos por misto entre motivagdes politicas e religiosas nos
movimentos. Contestado, Juazeiro, Canudos, cangaceiros, sdo exemplos
historicos de movimentos populares de organizacdo de sociedades
divergentes da Republica e seu sistema controlado pelas oligarquias.
Movimentos que incomodaram o poder instituido, que respondeu em
violenta repressdo inclusive por meios militares, ocasionando diversos
massacres. A violéncia, contudo, ndo foi o Gnico meio pelo qual o poder
foi mantido no Estado. Carvalho (2003) argumenta que a elite da
sociedade da época buscava ciéncia, progresso e demais questdes da
modernidade, procurando acompanhar outros paises.

Para a elite intelectual, os povos do campo estavam fadados a
extingdo devido a suas condi¢cbes e incapacidades de inser¢do na
civilizagdo. Tais pensamentos desencadearam missbes de levar o
progresso para regides compreendidas como atrasadas e esquecidas.
Através da ciéncia, da medicina, propunha-se a salvacdo destes povos nas
missGes higienistas, mas estas ndo tinham o mesmo apoio popular e a
mobilizacdo que 0s movimentos messianicos alcangavam. Contudo, a
I6gica de salvar as pessoas a luz do progresso se assemelhava a dos
monges e padres, diferindo apenas do carater religioso (CARVALHO,
2003).

Novas revoltas populares e também militares vao contribuindo
para o advento da crise da republica oligarquica, porém, ndo acarretam
grandes mudancas uma vez que a oligarquia e o poder militar entram em
conciliacdo. Existia o pensamento de retrocesso no pais. O argumento das
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auséncias de opinido publica, organizac6es sociais, partidos, democracia
eram fundamentados na ndo existéncia de povo de qualidade no pais. As
leituras negativas da populagdo, especialmente dos povos de ruas,
invisibilizava o potencial politico destes. Eram taxados como fanaticos,
baderneiros, preguicosos e ignorantes. Ja o povo da eleicdo, os instruidos,
eram, sobretudo, massa de manobra (CARVALHO, 2003).

A organizacdo, composicdo e funcionamento da Primeira
Republica ndo eram resultado do poder e da opinido ou escolha popular.
Contudo,

De alguma maneira, o reprimido movimento
operario da Velha Republica incidiu sobre a
decisdo de criar um Ministério do Trabalho e sobre
a legislacdo social, trabalhista e sindical; o
excessivo dominio oligarquico gestou dentro de si
mesmo uma intelectualidade critica e renovadora
que contribuiu, por caminhos muitas vezes
divergentes, para repensar e reorientar o pais; 0
rebelde, inddcil e marginalizado povo das ruas das
maiores cidades se viu, pela primeira vez,
interpelado pelos governantes; a descrenga no povo
civil baseada em suas caracteristicas raciais foi
subvertida pela valorizagdo da mesticagem
promovida pelo prdprio governo; a critica ao
exagero federalista, ja feita pelos intelectuais dos
anos 20, ajudou a restaurar a capacidade do
governo central em definir politicas nacionais
(CARVALHO, 2003, p. 114).

A forma de se fazer politica no pais sofre alteracfes, mas
historicamente a participacdo popular efetiva na tomada de decisoes é
limitada, refletindo em questbes da atualidade. Diante do momento
historico brevemente apresentado anteriormente, ficam indicativos de
diversas implicacOes sobre a escolarizacdo e sobre os limitantes do acesso
a educacdo dos povos marginalizados pelo poder publico e, especialmente
do Estado Brasileiro. Permanecem também algumas provocagdes para
maiores estudos sobre as diversas implicacdes politicas que
marginalizaram os sujeitos da classe trabalhadora do campo, bem como
da cidade. Adiante, fica perceptivel que o surgimento dos movimentos de
Educacdo Popular e, consequentemente, de Educacdo do Campo, sdo
inerentes aos processos de marginalizacdo politica histérica, como
também da luta por direitos diante e dentro desta marginalizagéo.
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1.2 ORIGEM POPULAR DA EDUCAGAO DO CAMPO

O contexto de surgimento do Movimento de Educagéo Popular no
Brasil leva em conta as questdes mundiais histéricas: ascensdo do
capitalismo e da burguesia; ocupacdo e exploracdo das Américas —
territorialmente e, depois, nas relacdes politicas e econdmicas; a reducéao
e 0 exterminio de povos originais; colonizacdo; escravidao; desen-
volvimento do capitalismo dependente; industrializacdo voltada ao
crescimento econdmico; subversdo politica, econdmica, cultural e
ideoldgica; entre outras (FERNANDES, 2009 apud PALUDO, 2015).

Segundo Paludo (2015, p. 223 grifos da autora),

[..] na América Latina, o movimento de
consolidagéo da ordem burguesa foi acompanhado
da resisténcia das populagdes empobrecidas:
criollos, que se destacaram na lideranca, negros,
mesticos, brancos de camadas mais pobres e
indigenas.

E no contexto da resisténcia que os movimentos de Educacio
Popular surgem, de modo que:

A concepcéo de Educagdo Popular (EP) nasce da e
na América Latina e firma-se como teoria e préticas
educativas alternativas as pedagogias e préaticas
tradicionais e liberais, vigentes em nossos paises,
que estavam a servico da manutengdo das
estruturas de poder politico, exploragio da forca de
trabalho e dominio cultural. Por isso mesmo, nasce
e constitui-se como “pedagogia do oprimido”,
vinculada ao empoderamento, organizagdo e
protagonismo dos trabalhadores do campo e da
cidade, visando a transformagdo social (PALUDO,
2005 p. 4).

Assim, a origem da Educagdo Popular ndo é institucional e
desvinculada dos sujeitos, do povo e dos movimentos sociais populares.
Do contrario ainda seria educagdo, mas ndo seria popular. Na historia da
humanidade, o Movimento de Educacdo Popular surge e se configura
enquanto contra hegemonico a educacdo de ideologia capitalista
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suportada por politicas e demais elementos culturais dum projeto de
modernizacao de sociedade (PALUDO, 2005; PALUDO, 2015).

O “Movimento de Educagdo Popular” se fez no
interior desse processo, na diregdo da construgao de
fazer do povo expressao politica de si mesmo, por
meio de organizagdes populares auténomas,
imbuidas do desejo de construir “poder popular”.
Enquanto Movimento, a EP cumpriu forte papel de
acdo cultural no interior do campo e para além dele,
constituindo-se em mediagdo entre a realidade
objetiva e o projeto de futuro em construcdo. Por
meio dele, articulado aos processos de luta e
resisténcia, ia-se recompondo a representagdo do
real enquanto totalidade, superando a frag-
mentacdo, na direcdo de uma concepgdo “ético-
politica” (PALUDO, 2015, p. 226 grifos da autora).

Segundo Paludo (2015), a concepgdo de Educacdo Popular é
posterior aos Movimentos de Educacdo Popular. Ela surge das préticas,
da materialidade da vida dos sujeitos, portanto, ela é vivida.

No Brasil, a Educacdo Popular ocorre nas praticas educativas dos
movimentos de educacdo no contexto de pressdo popular diante da
politica do Governo Jodo Goulart’. Tem sua origem no interior das lutas
por direitos, em ideias socialistas, liberais, no olhar de movimentos
cristdos aos menos favorecidos, com a contribuicdo de Paulo Freire. Na
luta pelos direitos retrocedidos na Ditadura Militar®, os movimentos
sociais tornam a Educacdo Popular uma concepcéo educativa. A escola é
disputada enquanto local de emancipagdo dos trabalhadores de classe
popular (PALUDO, 2005).

Educacdo Popular ndo é para o povo, mas do povo. Paludo (2005)
lembra a necessidade de demarcar as defini¢fes usadas para designar 0s
movimentos sociais e suas pautas de luta, a fim de evidenciar a diferenca
entre Educacdo Popular e educacdo enquanto mercadoria. Segundo a
autora, Educacdo Popular sem movimentos sociais da classe trabalhadora
ndo existe. Existe escolarizacdo, ensino de técnicas, conceitos cientificos,
mas sem a perspectiva de classe, sem protagonismo popular, sem
movimentos sociais, a mesma perde sua esséncia.

" De 1961 a 1964.
8 De 1964 a 1985.
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E no interior do “Movimento de Educagio
Popular”, que acontece no interior do “movimento
politico e sociocultural mais amplo”, que vai sendo
formulada a “concepcdo de Educacdo Popular” e
esse Movimento também se constituia como
formador, porque propiciava, na dindmica politica
e organizativa dos diferentes movimentos sociais,
a vivéncia concreta de outro modo de relagdes e de
compreensdo da realidade (PALUDO, 2015, p. 227
grifos da autora).

Seu direcionamento permitia estabelecer o vinculo
contra-hegemonico e de resisténcia entre a
educacdo e os processos de producdo da vida;
educagdo e luta politica; educacéo e classe social;
educagdo e conhecimento; educacdo e cultura;
educagdo e ética; e entre educacdo e projeto de
sociedade (HURTADO, 1993 apud PALUDO,
2015, p. 228).

A educacdo ndo é so escolariza¢do, bem como Educagdo Popular
ndo se limita ao espaco escola. A pessoas se educam nas relagdes entre si
e com o mundo (FREIRE, 2014; PALUDO, 2005).

Na expressdo capitalista da globalizagdo e submissdo aos
interesses comerciais/econdmicos internacionais de paises desenvolvidos
e articulados em ferramentas com poder politico internacional, a educagéo
é mercadoria. Age, portanto, na manutencdo do sistema capitalista no uso
de trabalho popular, silenciando expressbes de resisténcia (PALUDO,
2005).

Portanto, a Educacdo Popular tem carater politico e pedagdgico
contrario a educacdo enquanto mercadoria, apenas de carater técnico e
voltada ao capital humano. E popular por sua origem e ac&o dos sujeitos
da classe trabalhadora popular, de seus saberes culturais, de préaticas do
conhecimento produzido por eles, usado para transformacdo e
emancipacdo social, na problematizacdo pelo didlogo ndo apenas em
espacos formais de ensino. E da classe trabalhadora popular, do
protagonismo de seus movimentos, mas nao se limita a esse recorte social
(PALUDO, 2005). Afinal, a superacao buscada na transformacéo social
ocorre com a eliminag&o das opressoes, das explora¢fes. Por isso também
ndo se limita & luta pela educacéo, mas por tudo que tenha relacdo com a
vida.
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Os sujeitos transformadores da sociedade fazem a Educacgdo
Popular em suas praticas, nos processos de luta nas suas materialidades
de producéo e reproducdo de vida, em espac¢os educativos compreendidos
como informais. 1sso ndo deixa de lado espacgos formais, como escolas e
universidades. A teoria pedagogica (ou politico-pedagogica) da Educacédo
Popular é escrita partindo das préaticas e da vida dos sujeitos populares

(PALUDO, 2005).

Contudo, mudancas provocaram o esvaziamento da questéo da luta
de classes e contribuiram na leitura de outros aspectos da sociedade, como

ressalta Paludo (2005),

De modo que,

[...] proliferam, apds as ditaduras na América
Latina, os chamados Novos Movimentos Sociais,
cuja teoria, (...), foi formulada, tendo grande
aceitacdo, a partir da critica ao paradigma marxista,
assim como as teorias desenvolvidas pelos
paradigmas norte-americanos e europeus, nos anos
1960.(...), a Teoria dos Novos Movimentos Sociais
desenvolve a construgdo de um modelo tedrico
baseado na cultura, na qual se vé: que a ideologia
deixa de ser compreendida como falsa
representacdo da realidade; a negagdo do
marxismo, em sua corrente classica, como campo
tedrico capaz de explicar a acdo coletiva na
sociedade contemporanea; a eliminagdo do sujeito
histdrico da transformacdo — os trabalhadores —,
sendo o0 novo sujeito difuso, ndo-hierarquizado; a
priorizacdo da politica na analise, que deixa de ser
hierarquizada e abarca as praticas sociais; a analise
dos “atores sociais” por suas acdes coletivas e pela
identidade criada pelos grupos, no processo de sua
constituicdo (GOHN, 1997 apud PALUDO, 2015,
p. 231 grifos da autora).

[..] a transformacdo do que antes foram as
estruturas de mediacdo impulsionadas pela
Teologia da Libertacdo, que ha a transmutacgdo dos
Centros de Educacdo Popular para ONGs, que as
matrizes  teéricas da Educacdo Popular,
anteriormente mencionadas, entram em crise, que
muito dos “intelectuais organicos” de outrora
assumem o idedrio da democracia liberal, que a
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dimensdo cultural ganha um destaque forte, nas
expressdes diferencas e diversidades, que os
vinculos entre a EP e a cultura distanciam-se da
politica, que a dimensdo luta das classes
organizadas perde importancia, que as categorias
trabalho e classe social perde relevancia, que se
rediscute o conceito de povo e de popular e que a
necessidade do conhecimento cientifico para as
classes populares sequer é mencionada (PALUDO,
2015, p. 233 grifos da autora).

Paludo (2015) alerta para a necessidade de retomar a perspectiva
de classe para que a Educagéo Popular lide com a totalidade da realidade
na transformacgéo e emancipacdo social, num projeto de sociedade que
supere opressdes. Nesse sentido, € indispensavel e essencial
refundamentar a Educacao Popular diante da mercantilizacdo da educacéo
e do esvaziamento de seu carater de luta de classes.

O tempo presente requer analises que recuperem o
ponto de vista da totalidade e da historicidade,
rearticulando conhecimento teérico e pratica
politica, fortemente alicercada na firmeza da
convicgdo de que a “logica do capital ¢
irreformavel” e na necessidade de constru¢dao do
novo modo de produgdo, a sociedade sem classes
(MESZAROS, 2005 apud PALUDO, 2015, p. 235
grifos da autora).

Na perspectiva contraria ao esvaziamento das questdes historicas
que originam a Educacdo Popular, a autora afirma a existéncia de algumas
experiéncias, no ambito formal e ndo formal, entre as quais esta “o
Movimento atual que emerge do Campo brasileiro e se denomina
Educacdo do Campo (...) (PALUDO, 2005, p. 10)”.

1.2.1 A Educacéo do Campo

A histéria da Educacdo do Campo emerge da luta de movimentos
sociais do campo, especialmente o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) pelo direito a terra (CALDART, 2012; MUNARIM,
2011). Com a realizacdo de diversos momentos de dialogo e debates,
como o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA) em 1997, a | Conferéncia Nacional de Educagéo do
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Campo: por uma educacdo basica do campo, ocorrida em 1998 e a Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo: por um sistema publico de
educacéo do campo, ocorrida em 2004 (MUNARIM, 2011). A demanda
pela educacdo dos povos que produzem suas vidas no campo foi
conquistando e ocupando espacos na esfera politica nacional e nas
pesquisas académicas.

Caldart (2012) reforca que Educacdo do Campo ndo é 0 mesmo
que educagdo rural, pois,

A Educacdo do Campo nomeia um fendbmeno da
realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizacOes, que
visa incidir sobre a politica de educacdo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas
sociais dos camponeses e ao embate (de classe)
entre projetos de campo e entre logicas de
agricultura que tém implicagGes no projeto de pais
e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacdo e de formagdo humana
(CALDART, 2012, p. 259, grifos da autora).

Séao décadas de lutas dos trabalhadores do campo que, organizados
em movimentos sociais, demandam primordialmente o direito a terra.
Além disso, o acesso & educacdo nos diferentes niveis, e que seja,
sobretudo, do campo, também passou a ser reivindicado nos Gltimos 20
anos. Como aponta Carcaioli (2014, p. 22),

O Movimento Camponés passou a contestar as
politicas agrarias na luta contra os grandes
latifindios, contra as politicas que beneficiavam o
agronegocio, visando a ocupar os espacos publicos,
exigir a reforma agréria e leva-la as pautas das
agendas politicas, incluindo ai também uma
educagdo que dialogasse com as demandas sociais
do campo.

Os movimentos buscam ndo apenas por escolas no campo, mas por
escolas com concepgdo educacional em principios que atendam as
especificidades da realidade deste espaco de producdo de vida,
promovendo a emancipacdo humana, o pensamento e a leitura critica da
sociedade, objetivando a transformagdo da mesma na superacdo dos
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problemas evidenciados na luta de classes. Enfim, para que, portanto,
outro projeto social seja construido pelos povos do campo, que respeite e
valorize as diversidades deste local.

Caldart (2009, p. 40) afirma que,

[...] a Educagdo do Campo ndo é uma proposta de
educagdo. Mas enquanto critica da educagdo em
uma realidade historicamente determinada ela
afirma e luta por uma concepcéo de educagdo (e de
campo).

De modo que a luta pela Educacdo do Campo ja em sua origem é
maior que apenas 0 acesso a escolariza¢do. Germinando na reivindicagdo
a terra, em movimentos sociais que lutam por reforma agréria, a Educagdo
do Campo torna-se grande bandeira de luta que traz consigo “uma
perspectiva de totalidade” (CALDART, 2009, p. 39), de projeto popular
de sociedade.

A Educacdo do Campo permeia a agricultura, a producéo de vida,
o trabalho e, portanto, esta para além do ensino daqueles conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade que séo transpostos enquanto
conteldos escolares pré-estabelecidos.

A afirmagdo “o Brasil ndo tem povo” citada no inicio do capitulo
(COUTY, 1988 apud CARVALHO, 2003, p. 98) demonstra a
marginalizagdo histérica dos povos do campo. Todavia, 0s primeiros
censos contabilizavam indigenas, pessoas que foram escravizadas,
camponeses (nomeados de agregados, caipiras, capangas, capoeiras). 1sso
significa que havia povos que viviam no campo, mas que ndo tinham
qualidade politica para intelectuais da classe dominante do inicio da
Primeira Republica, como visto na primeira parte deste capitulo. A visdo
negativa dos povos que compunham o pais apontava a ideia da auséncia
de trabalhadores qualificados para as demandas de industrializacdo com
necessidade de grande volume de méo de obra para o trabalho em
fabricas. Os processos de colonizagdo, escraviddo e demais fatos
histdricos do pais o tornou variado em etnias e culturas (RIBEIRO,
1995a).

Apesar do consideravel tempo desde o “descobrimento” do Brasil,
sua colonizacdo e demais momentos historicos, a realidade dos povos do
campo ainda demanda transformacdes. Falar de campo é falar da terra. O
acesso a e o uso da terra é fundamental. Historicamente, a questdo agraria
do pais é conflitante: latifindios monocultores potencializados pelo
agronegécio, contrastando com muitas pessoas com pouca ou henhuma
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terra para viver. A historia da propriedade privada no Brasil mostra a
desigualdade de posse e distribuicdo da terra a comegar pela destruicdo
das etnias que ja viviam neste territorio (RIBEIRO, 1995b).

O uso das terras no Brasil perpassa diversas atividades econdmicas
principais (madeira, cana-de-aglcar, café, minérios, commodities como
soja e milho, etc.) — bem como outros recursos naturais explorados mais
recentemente no contexto histérico, como a energia elétrica de fonte
hidrica e o petr6leo — sendo condicionado aos interesses internacionais
desde o inicio da ocupacdo europeia, ou aos beneficios econdmicos da
parcela dominante do pais. Do uso de méo de obra escrava ao trabalho
analogo a escraviddo; do dominio dos engenhos e das mineradoras
rudimentares para a alta tecnologia de exploracdo e producédo atual; na
auséncia de politicas publicas para o desenvolvimento da reforma agréria
popular, contrastando com o incentivo estatal ao agronegécio que
favorece a concentragdo de terras e sua expansdo (MARTINS, 2017).

Algo que ndo mudou muito no pais ao longo da histdria € a questdo
fundiaria: as grandes concentragdes de terra, a exploracio de méo de obra
escrava e ou anéloga a escraviddo, a auséncia da reforma agréria popular.
Em suma, o que fica evidente é a marginalizacdo dos trabalhadores e o
surgimento de novos proprietarios dos latifindios: grandes empresas
nacionais e internacionais interessadas nos recursos naturais do pais
(MARTINS, 2017).

A violéncia no campo como questdo de luta de classes, a reforma
agraria praticamente inexistente, o trabalho infantil, a necessidade de
entender os problemas de massas de forma humana, social, histérica
(AUED; VENDRAMINI, 2009) sdo indicativos da necessidade de
transformacdo social.

Alias, questdes como transformacdo social, sustentabilidade,
modernizacgdo, progresso, desenvolvimento, entre outros, aparecem em
muitas propagandas e projetos privados ou publicos que difundem ideais
que por vezes distorcem ou limitam aspectos realidade. Entretanto, para
a perspectiva de Educacdo do Campo que ndo abre mdo da sua
materialidade de origem, como afirma Caldart (2009), a ideia de
transformacéo social esta assentada na contradicdo de classe imposta pelo
capitalismo, a qual no campo traz a expulséo dos trabalhadores do acesso
a terra ou seu condicionamento a regulamentagbes e contratos de
integracdo pela via da expansdo do agronegdcio.

Ao mesmo tempo em que campo e cidade sdo dicotomizados (em
gue o primeiro €, por vezes, entendido como bucdlico, tranquilo e ao
mesmo tempo defasado quando comparado com a cidade), o agronegécio
— a maior expressdo capitalista no campo, fortemente financiado pelo
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Estado — explora o campo como local para agricultura de larga escala,
para a producao de energia elétrica e extracao de outros recursos naturais.

Agronegocio na acepgao brasileira do termo é uma
associagdo do grande capital industrial com a
grande propriedade fundidria. Essa associagao
realiza uma estratégia econdmica de capital
financeiro, perseguindo lucro e a renda da terra, sob
patrocinio de politicas do Estado (DELGADO,
2012, p. 94).

Essa ldgica implica em sobrepor o interesse econdmico acima das
formas de producéo de vida (e da propria vida) dos povos do campo, das
matas e das aguas. Impedindo a criagcdo e a efetivagdo de politicas
publicas de reforma agréria, a demarcacéo dos territorios indigenas e a
permanéncia dos povos do campo em seus territdrios, com soberania
alimentar, acesso a salude e a educacdo construida a partir de suas
realidades. A relagdo entre a necessidade de transformag&o social pautada
pela Educacdo do Campo pode ser entendida como reparacdo histérica
diante da marginalizacdo de seus sujeitos, mas vai além por ser do campo.

O conceito de Educacdo do Campo esta em constante construcao,
pois o processo de luta e de conquistas dos povos do campo na busca da
superacgdo dos problemas gerados pelo capitalismo enfrenta repressdes e
retrocessos. A construcdo da Educagdo do Campo &, assim, um processo
de acdes praticas e praxis (CALDART, 2012).

A marginalizagdo dos sujeitos do campo, resultando em
concepgbes negativas sobre os mesmos, é resultado de construcdo
histérica, como ja visto anteriormente. A escola, como ndo esta a parte da
realidade social, reproduz tais concep¢des. De modo que, 0s povos do
campo excluidos enquanto sujeitos de sua propria educacdo, sdo
silenciados e invisibilizados diante de uma concepgdo de educacdo
bancéria (FREIRE, 2014).

1.3 EDUCAGCAO POPULAR E A ABORDAGEM TEMATICA
FREIREANA

A educacdo libertadora defendida por Freire em sua vida e obra
tem orientado e fundamentado discussdes na Educacdo do Campo. Entre
0s principais pressupostos contemplados nessa perspectiva educacional
estdo a dialogicidade, a problematizacdo, a conscientizagdo, a
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emancipacdo dos sujeitos e a transformacdo da realidade (FREIRE, 2014;
DELIZOICOV, 2013).

O dialogo em questdo deve combinar e relacionar o conhecimento
das pessoas, conhecimentos das diferentes origens. (DELIZOICQOV,
2013). Afinal, o Tema Gerador é o objeto de estudo para aprofundar a
compreensdo da realidade pelos estudantes e professores, definido
inicialmente no processo de Investigagdo Tematica (FREIRE, 2014), o
qual sera detalhado mais a frente neste texto.

Na problematizacéo as distintas visdes de professores e estudantes
em relacdo ao Tema Gerador sdo discutidas ao longo do processo
educativo na codificagdo, problematizacao e decodificacdo, com a busca
da superagdo do nivel de consciéncia com o conhecimento cientifico
necessario, de modo que inicialmente o conhecimento € instrumento para
tal (DELIZOICOV, 2013).

Essa superagdo com a emancipacao humana é o que dé a concepcao
de educagdo para Freire o carater de libertadora, na suplantacdo das
contradicOes, das opressdes (DELIZOICOV, 2013). Lembrando que
professores e estudantes se educam juntos no processo (FREIRE, 2014).

De modo que,

A investigacdo tematica, repitamos, envolve a
investigacdo do proprio pensar do povo. Pensar que
ndo se da fora dos homens, nem num homem s6,
nem no vazio, mas nos homens e entre os homens,
e sempre referido a realidade (FREIRE, 2014, p.
140).

Portanto, como se observa em Freire (2014), as relagdes sdo
importantes no processo educativo, relacBes essas que se ddo entre 0s
sujeitos e entre estes e 0 mundo. Cury (1985, p. 31) ao tratar da
contradi¢do também reforca a importancia das relagGes, afirmando que,

[...] a possibilidade existente no movimento das
coisas quer dizer a possibilidade do novo, daquilo
que ainda ndo é mas pode ser, imanente naquilo
que é. E ao abracar toda a realidade, esse novo
possivel, concebido de modo dialético, se inscreve
ao mesmo tempo no homem e nas relagbes que
este mantém com o mundo e com 0S outros
homens.
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A escola e a educacdo sdo importantes para avangar na luta por
direitos sociais. Entretanto, Saviani (2009) ja indica que a escola ndo dara
conta de resolver todos os problemas sociais porque a mesma, fazendo
parte da sociedade e ndo estando distante desta, acaba também
reproduzindo os mesmos problemas sociais que deveria combater e
solucionar. Portanto, a escola ndo é um mundo exterior no qual o ideal é
construido e praticado, mas a realidade material da sociedade é
reproduzida na escola.

Nesse sentido, Saviani (2009) também vai afirmar o potencial
formativo da escola ao conceber que, contraditoriamente, ela é ao mesmo
tempo um espaco de questionamento das problematicas da sociedade em
que vivemos, a partir do acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, e da decorrente possibilidade de tomada de
posicionamento diante do desvelamento das desigualdades sociais.

Estudos realizados por Paulo Freire apontando a educagdo como
pratica de liberdade, contribuiram para pensar e repensar que concepgao
de educagdo se faz necesséria ante as opressfes sociais que perduram.
Como Freire desenvolveu seus trabalhos na educacéo popular de jovens
e adultos, pensar seus pressupostos para a educacdo escolar formal
necessita da realizacdo de transposicdo didatica, adaptando conforme
necessario, por meio de investigacdo (DELIZOICOV, 2013).

Sistematizada por um grupo de pesquisadores a partir do terceiro
capitulo do livro Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire a Abordagem
Tematica Freireana (DELIZOICOV, 2013), configura uma possibilidade
para a implementacdo da Investigacdo Tematica (FREIRE, 2014) no
contexto formal escolar no ensino de Ciéncias, proporcionando a leitura
da realidade necessaria a definicdo do Tema Gerador, que, combinado
com outros movimentos, ird compor a reestruturacdo curricular, ou o
programa escolar, com os contetidos escolares a serem trabalhados, os
métodos e recursos que serdo utilizados, tendo em vista os elementos
encontrados na investigagao (DELIZOICOV, 2013).

Silva (2013) avanca teoricamente na possibilidade de uso da
Investigacdo Tematica no ensino de Ciéncias, acrescentando novos
elementos & transposigdo didatica.

A ATF pressup@e a educagdo enquanto formacdo humana para a
transformacéo social no desenvolvimento das relagbes e da producéo de
vida, com a superacdo das opressdes e a ampliacdo da consciéncia dos
sujeitos enquanto seres historicos, portanto politicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007; FREIRE, 2014).

Na perspectiva da ATF, o Tema Gerador é localizado por meio do
processo de Investigagdo Temadtica. A conceituagdo cientifica esta
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subordinada ao tema e este é definido com base na realidade do contexto
levando em conta questdes que sdo transversais a esta realidade
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007; FREIRE 2014).
Para Silva (2013),

Procura-se (...) romper com a tradigdo cultural
seletiva da escola tradicional, colocando o acervo
de conhecimentos sistematizados das areas a
disposigdo dos sujeitos e ndo estes subordinados a
contetdos preestabelecidos. E nesse sentido que se
enfatiza a necessidade de selecionar conhecimentos
requeridos pela problematizacdo em curso e de se
priorizar ndo apenas o0s produtos do
empreendimento cientifico, mas seus processos de
construgdo (SILVA, 2013, p. 82).

O inicio das praticas escolares ndo sdo os conceitos cientificos ou
temas que se encaixam num programa escolar que é guiado por livros
didaticos ou projetos com Idgicas similares, como afirma Silva (2013, p.
84), “O contetido escolar deve ser uma consequéncia da analise da
realidade e ndo o ponto de partida programatico”. Ao partir da realidade
da comunidade, as situagdes concretas das vidas dos sujeitos, dos
estudantes, também sdo conteldos escolares no desenvolvimento da
Investigagcdo Tematica (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2007; FREIRE 2014). Nessa compreensdo, a conceituacdo cientifica €
ferramenta para ampliacéo e superacéo da leitura ingénua da realidade, é
instrumento para avancar numa compreensdo rigorosa da mesma
(FREIRE; SHOR, 1986 apud LINDEMANN, 2010).

Essa investigagdo € um processo que permite aporte para uma
reestruturacdo curricular, podendo também embasar de elementos da
realidade as atividades pedagdgicas mais pontuais, como sera possivel
perceber no préximo capitulo, especialmente em relacdo ao momento de
estagio.

Enquanto instrumento ativo de reestruturacdo curricular, a
Investigacdo Tematica pode durar meses, de acordo com praticas ja
realizadas, como destacam Pernambuco, Delizoicov e Angotti (1988). O
tempo antes de adentrar no desenvolvimento de praticas com os
contelidos escolares é necessario para realizar uma criteriosa leitura da
realidade, identificando situagdes-limite (FREIRE, 2014) da vida dos
sujeitos envolvidos. Para Freire (2014) estes sujeitos participam da
pesquisa, da investigacdo. A participacdo nao é vista como empecilho a
prépria pesquisa, a analise, ao critério de investigacdo, pois a pratica da
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investigacdo da realidade tem por finalidade a educacdo, a tomada de
consciéncia justamente destes sujeitos. Portanto, a participacdo destes no
processo de investigacdo da prépria realidade compde elemento
importante para a definicdo das situa¢@es-limite.

Pensando no contexto da educagdo ocorrida em espacgos formais, a
necessidade de a escola ser ativa e ter propriedade sobre seu préprio
curriculo (SILVA, 2013) é fundamental para que a ATF ocorra, pois €
preciso haver autonomia para reestruturar seu curriculo de acordo com a
investigagdo da realidade a qual faz parte.

Acontecendo em momentos (DELIZOICQV, 2013), o processo de
Investigacdo Tematica tem inicio com a procura de dados, informagoes
relevantes, com os estudantes junto as comunidades. O “levantamento
preliminar’ (FREIRE, 1975 apud DELIZOICOV, 2013, p. 31) é a
primeira acdo na procura de situagBes-limite que afetam a vida dos
estudantes, das pessoas, da comunidade. Para Freire (2014, p. 130) as
situacdes-limite ““(...) se apresentam aos homens como se fossem
determinantes historicas, esmagadoras, em face das quais néo lhes resta
outra alternativa sendo adaptar-se”. A busca de dados implica no uso de
métodos e ferramentas como entrevistas e conversas informais com
estudantes, pais, responsaveis, moradores da comunidade, além de dados
de instituicbes como postos de salde, o6rgdos pulblicos, mercados
(DELIZOICOQV, 2013). Para dar conta do que se prop0e se faz necessario
reunir e sistematizar todas as informacdes obtidas.

Para Silva (2013), esse momento caracteriza-se enquanto,

[...] pesquisa socioantropoldgica participante, a
partir de dados coletados na comunidade
(estatisticos, socioculturais, econdmicos, politicos
e linguisticos), que sdo organizados para que as
situacdes consideradas significativas  sejam
relacionadas, no sentido: evidenciar diferentes
visOes e percepgdes dos diversos segmentos da
comunidade; inter-relacionar dados e informagdes
que permitam configurar a realidade estudada;
analisar coletivamente e contextualizar na
sociedade os fendbmenos locais; explicar
contradigbes que, em principio, podem estar
ocultas para a maioria da comunidade; possibilitar
a andlise a partir das areas do Conhecimento
gerando conteddos que proponham uma
superagdo na visdo anterior, a construgdo de
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concepgdes criticas sobre o real (SILVA, 2013, p.
77-78).

No segundo momento, “andlise das situacdes e escolha das
codificagbes” (FREIRE, 1975 apud DELIZOICQV, 2013, p. 31), o
material coletado e sistematizado é analisado na busca de situacdes que
possam expressar limites de compreensdo e de a¢Oes diante da realidade.
A escolha dessas situagdes demanda estudo, andlise, interpretacdo.
Situagdes significativas sdo reconhecidas conforme alguns critérios. Para
Silva (2013), falas que expressam limitagdes explicativas diante das
situac@es, contradigdes sociais e concepgdes de mundo sdo indicativos.
As falas significativas so identificadas por geralmente expressar uma
situacdo-limite: preconceitos, fatalidades, ingenuidades, opressdes. As
questdes mais significativas & comunidade sdo agrupadas de acordo com
0 eixo no qual se aproximam, como trabalho, educacéo, saude, vida, entre
outros. Para Delizoicov (2013, p. 16) “um dos parametros definidores de
‘significativas’ é a relagdo destas situagdes com as contradi¢Bes sociais e
econémicas maiores da sociedade”.

Nessa etapa, selecionam-se questdes da realidade que demandam
ampliacdo da compreensdo dos estudantes. As situacOes selecionadas séo,
entdo, codificadas de modo que possibilite o inicio do dialogo no
momento seguinte. A codificacdo de determinada situacdo pode ser por
meio de musica, imagem ou pela reproducédo de uma fala.

A etapa seguinte corresponde aos “dialogos decodificadores”
(FREIRE, 1975 apud DELIZOICOV, 2013, p. 31). Das possiveis
situagdes significativas selecionadas e codificadas, prioriza-se aquela de
maior necessidade ou importancia por meio do didlogo, debate e
problematizacGes entre os sujeitos, entre educadores, estudantes e
comunidade. Nessa problematizacdo ocorrerd a decodificacao,
objetivando apreender o que estes sujeitos ja compreendem sobre o tema,
0 que ¢é significativo ou ndo, 0 que precisa ser superado, as contradicoes
envolvidas. Os sujeitos vdo tomando consciéncia destas contradigdes
(LINDEMANN, 2010). Problemas coletivos, expressdes fatalistas,
preconceituosas, situa¢des-limite, violéncias, sdo exemplos de possiveis
questdes significativas. E nesse momento que o Tema Gerador sera
definido e validado. O tema geraré suporte inicial para a constru¢éo do
programa escolar, da reestruturacao curricular (DELIZOICOV, 2013).

Na quarta etapa, 0 Tema Gerador antes definido serd analisado
criteriosamente por professores e especialistas na procura de
contribuicBes das diferentes areas de conhecimento para a compreensdo
do tema em questdo. Também se analisa 0 quanto dele ja é entendido
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através de questdes sociais da comunidade e do conhecimento prévio dos
estudantes e o que precisa ser superado. Estas analises constituem a
“reducdo tematica” (FREIRE, 1975 apud DELIZOICOV, 2013, p. 32),
que definira contetidos (conceitos cientificos e aspectos da realidade),
métodos e ferramentas necessarios na construcao curricular e das praticas
de ensino (DELIZOICOV, 2013). Esse momento é de construcdo e trocas
interdisciplinares entre os especialistas das diferentes areas, definindo os
conhecimentos cientificos necessarios a superacdo e ao aprofundamento
da compreensdo acerca do Tema Gerador e das questfes e contradicdes
nele contidas. Neste momento, também é possivel acontecer o surgimento
de novos temas (ou subtemas) que auxiliam neste trabalho, os chamados
temas-dobradica (FREIRE, 2014).
Para Silva (2013),

O principal objetivo da redugdo tematica €
estabelecer um dialogo entre cidaddos detentores
de diferentes conhecimentos sobre uma mesma
vivéncia, ou seja, transforar a rede de relagdes que
0 grupo escola-comunidade produziu, a partir da
leitura critica da realidade local, em material
didatico-pedagdgico, organizado metodologica-
mente para 0 dialogo em sala de aula. Para
construir essa organizagdo programatica realiza-
se, inicialmente, uma anélise das relagdes
percebidas nas falas significativas da comunidade
presentas na pesquisa qualitativa realizada. Tais
relacBes e o tema gerador sdo sistematicamente
representados na base de uma rede (SILVA, 2013,
p. 88).

E nesse momento que, ainda segundo Silva (2013),

[...] é fundamental caracterizar coletivamente as
diferencas de concepgBes dos educadores em
relacdo as falas da comunidade com a explicitagéo
de um “contratema”, uma sintese do contraponto
analitico que se opBe ao tema gerador. Se o tema
pode ser considerado o ponto de partida
pedagdgico, o “contratema” seria a referéncia
orientadora da sintese analitica, desveladora da
realidade local, que direciona a organizacdo
curricular (SILVA, 2013, p. 89).
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Silva (2004) aponta 0 “contratema” enquanto ferramenta de
ampliacdo. O contratema é contrario a limitacdo exposta pela contradicéo
do Tema Gerador, apresentando o tema sem a contradi¢cdo que o tornou
gerador, permitindo ampliar as discussoes.

A partir do contratema, questdes geradores podem ser criadas para
aprofundar ainda mais as relacdes entre 0s saberes de senso comum e 0s
conhecimentos cientificos estruturados, questionando dogmas e
possibilitando didlogo e investigacdo. As questdes geradoras também
direcionam a busca de respostas para as contradicdes, para as situacdes
encontradas na Investigagdo Temadtica (SILVA, 2004), enfatizando
relagdes entre micro e macro e apontando proposi¢cdes para questdes
locais.

A rede tematica € sugerida por Silva (2004; 2013) para registrar,
representar e orientar o processo de construcdo da investigagdo tematica.
Para o autor, 0

[...] processo de discussdes, analises e sinteses
registrado com a construcdo da rede tematica, é
uma tentativa de totalizacdo histérica dos
fendmenos sociais, econdmicos e culturais que
ocorrem no espago-tempo local. Mais que um
simples registro do processo, a rede tematica é um
distanciamento critico e uma “releitura” coletiva
da realidade em que a escola esta inserida, e passa
a ser um referencial pedagégico indispensavel
para a construcdo de qualquer programagdo ou
atividade pela escola. A partir dela ocorrera a
selecdo das falas significativas e dos temas
geradores, que serdo abordados pelas diferentes
areas ao longo dos anos de formacdo escolar
(SILVA, 2013, p. 90).

Por meio da rede torna-se possivel visualizar as concepcles de
mundo dos sujeitos da comunidade (dos estudantes) e dos educadores, 0s
conhecimentos envolvidos partindo do Tema Gerador, do contratema e
das questdes geradoras. A rede apresenta uma visao geral sobre o trabalho
(SILVA, 2013). Além disso,

A rede temética (...) assume o papel pedagégico
de sistematizar a dentincia das relagOes de poder e
de interesses hegemdnicos escamoteados pela
ideologia da préatica curricular convencional.
Nesse sentido, a rede pauta-se por uma proposta
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de andlise dialética da realidade, em que se
procura caracterizar a génese de muitos conflitos
nas praticas socioculturais iniquas (SILVA, 2013,
83).

A rede temaética pode ser compreendida como a parte da reducéo
teméatica por envolver o trabalho interdisciplinar na construcdo do
processamento dos dados obtidos e nas novas relagbes a serem
estabelecidas com objetivo de superar, através de conhecimentos
cientificos, as interpretaces limitantes do senso comum, restritas aos
aspectos locais (SILVA, 2004 apud DELIZOICOV, 2013). O trabalho
desenvolvido na reducdo tematica é sistematizado na rede (SILVA,
2013).

O “trabalho em sala de aula” (DELIZOICOV, 2013, p.33) é a
ltima etapa da Investigacdo Tematica. Todo o material produzido e o
trabalho realizado nos momentos anteriores aproximam os educadores da
realidade dos estudantes, dos sujeitos da comunidade. A “sala de aula”
aqui é caracterizada como o momento do trabalho com contetdo
cientifico relacionado a realidade, mas todo o processo até essa etapa ja
compde atividade pedagdgica, afinal, lida com contetdo da realidade
material dos estudantes. Assim, nessa perspectiva o conteido escolar nao
se resume a conceituacdo cientifica, englobando também os problemas e
contradicdes da comunidade escolar (DELIZOICOV, 2013). E neste
momento que, com o material didatico pedagégico produzido /
estruturado, o tema é retornado aos sujeitos, aos estudantes, para que
possam, a partir das sistematizagdes e ampliacOes, resolver os problemas
acerca de sua realidade. Portanto, retorna “(...) como problemas a serem
decifrados, jamais como contetidos a serem depositados” (FREIRE, 2014,
p. 164), justamente por ndo se tratar de uma educacado bancéria (FREIRE,
2014).

Para o trabalho na educacdo formal Delizoicov, Angotti e
Pernambuco, 2002 (apud DELIZOICOV, 2013) sugerem o0s Trés
Momentos Pedagdgicos: Problematizacdo Inicial, Organiza¢do do
Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento. Na Problematizacéo Inicial
0s estudantes sdo provocados e estimulados com algumas situacoes
extraidas de sua realidade encontradas na Investigacdo Tematica. As
situacdes sdo problematizadas de modo que o0s estudantes as discutam
expondo conhecimentos que ja possuem sobre as mesmas. O educador
potencializa as questfes mais relevantes, orientando a discussao para que
fique cada vez mais evidente a necessidade de estudar novos
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conhecimentos cientificos, mais aprofundados, para buscar as respostas
necessarias as questoes.

O segundo momento é destinado a Organizacdo do Conhecimento
e diz respeito aos conhecimentos cientificos ressaltados durante o
processo de reducdo tematica da ATF. A organizacdo se da na
sistematizacdo de materiais pedagogicos que exploram os conhecimentos
em atividades que permitam o trabalho com a conceituacdo cientifica
necessaria para responder as questdes da Problematizacdo Inicial
(DELIZOICOV;  ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002  apud
DELIZOICOV, 2013).

Ja no terceiro e Gltimo momento pedagégico,

Aplicacio do  Conhecimento:  destina-se,
sobretudo, a abordar sistematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo
aluno para analisar e interpretar tanto as situagdes
significativas iniciais que determinaram seu
estudo, como outras situacbes que, embora ndo
estejam diretamente ligadas a elas e aos temas,
podem ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento. Do mesmo modo que no momento
anterior, as mais diversas atividades devem ser
desenvolvidas, buscando a generalizacdo da
conceituagéo que ja foi abordada (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002 apud
DELIZOICQV, 2013, p. 43).

Assim como a reducdo tematica é responsavel por ampliar o leque
de conhecimentos necessarios para avangar do senso comum e das
situacBes-limites, aprofundando a analise das situaces, das contradices,
o terceiro momento pedagdgico € pensado para proporcionar o “salto”
cientifico necessario, de modo que amplie as possibilidades de uso dos
conhecimentos cientificos para além da situacdo inicial que justificou a
sua necessidade de estudo (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002 apud DELI1ZOICQV, 2013).

Contudo, Delizoicov (2013, p. 44) aponta que,

[...] 0 uso mecénico destes momentos como um
“método de ensino” para organizar as aulas de
modo que o0 primeiro momento seja um simples
pretexto, e justificativa, para se introduzir
conceituago cientifica a ser abordada no segundo
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momento tem sido um dos problemas que
demandam efetivo empenho e cuidados das
equipes de formadores de professores na
implementagdo de préaticas  freireanas. E
fundamental a presenga constante e sistematizada
de dados obtidos na investigagdo tematica para
que, a partir deles, sejam sisteméaticas as
problematizacfes das “falas” dos alunos.

Apesar de diferentes momentos e etapas, a Investigacdo Tematica
na ATF ndo deve ser compreendida enquanto receita. Ainda que as etapas
descritas possam provocar essa compreensao equivocada, o fundamental
sa0 seus objetivos. A ATF ndo se limita em mais um método que procura
possibilitar apenas o ensino de conceitos cientificos contextualizados. Na
perspectiva da ATF, a educacdo estd comprometida com a
conscientizacdo para emancipacdo dos sujeitos (DELIZOICOV, 2013,
FREIRE, 2014) em que a mesma ndo objetiva reproduzir a logica
conceitual, trabalhando conteldos completamente ou parcialmente
desconectados da realidade e ignorando problemas sociais inerentes a
esta. A construcdo coletiva do curriculo ou do programa escolar, tendo
em vista a educacéo libertadora (FREIRE, 2014), com o envolvimento
ativo dos estudantes e da comunidade, deve permitir a compreensdo do
mundo. Permitindo a compreensdo do mundo, permite também sua
transformacdo. Dai sua complexidade.

Freire (2014) aponta que as opressdes e 0s problemas sociais
enfrentados pela grande parcela da populacdo tém raizes historicas que
ndo sdo resultado de situagcbes do contexto imediato. Em sua obra
Pedagogia do Oprimido, Freire (2014) argumenta sobre a objetificacdo
dos sujeitos oprimidos por um sistema explorador.

1.4  APROXIMACOES ENTRE ATF E EDUCACAO DO CAMPO

No campo, a opressdo capitalista expressada pelo agronegécio
ameaca 0s povos tradicionais das matas, das 4guas. Subverte os pequenos
agricultores, os camponeses, a exploracdo em troca de itens basicos
necessarios a sobrevivéncia.

A principal referéncia da agricultura capitalista na
atualidade é o agronegdcio, que tem como principio
para o desenvolvimento dos seus territorios o lucro
maximizado, o qual é obtido pela exploragdo do
trabalho (Cavalcanti, 2008). No caso do
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campesinato, o territorio é o meio de reproducéo da
vida, ou seja, uma condi¢do para sua existéncia
(Rosset e Martinez-Torrez, 2013). Para o
agronegocio, a terra tem valor de troca e para o
campesinato ela tem valor de uso (Martins, 1991)
(BARBOSA JUNIOR; COCA, 2015, p. 15).

Do trabalho andlogo & escravidao aos contratos de integracdo, aos
financiamentos e hipotecas bancéarios. Da expropriacdo dos recursos
naturais e da ordem de importancia do lucro sobre a vida e o local de
producdo da mesma. Estes sdo alguns dos elementos que resumem o0s
impactos do agronegdcio — ou do avango do capitalismo no campo na
contemporaneidade.

A Educacdo do Campo coloca em xeque a
ideologia do capitalismo agrario e do atraso com
que o campo é tratado ao longo da historia
brasileira. A escola enfrenta o desafio da
reproducéo da ideologia conservadora por meio da
educacdo bancéria tdo bem caracterizada por Paulo
Freire, a0 mesmo tempo em que enfrenta o desafio
de indagar os principios dessa educacdo e de
inserir-se no movimento de construgdo social da
educacdo, da escola e da aula, por meio da
educacdo problematizadora, que ele tanto defendeu
(SOUZA, 2011, p. 10).

O estudo da realidade perpassa as questdes dos meios de producéo
e reproducdo de vida no campo. As implicacdes da exploracéo capitalista
no campo compdem a realidade dos sujeitos deste espaco. Compreender
as relagbes econdmicas e 0s impactos do sistema produtivo e acumulador
de capital tem importancia nas contradi¢des da realidade do campo. Partir
da realidade para compreendé-la e, entdo, transforma-la. Na perspectiva
da ATF o estudo da realidade implica na identificacdo de contradi¢fes
gue necessitam superagdo para o desenvolvimento da emancipagéo, que,
no campo, como também na cidade, se da na superacéo do capitalismo.

Da subversdo do conhecimento as necessidades das contradicoes
da realidade. Da identificacdo dos problemas sociais pela Investigagéo
Temaética ao estudo cientifico destes problemas a fim de supera-los na
emancipagdo. A ATF pode ser compreendida enquanto possibilidade de
reestruturacdo curricular que permite a construgdo de proposta
educacional organica partindo da realidade material dos sujeitos,
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aportando-se em conhecimentos historicamente produzidos para superar
as contradicOes e as situacOes-limite da realidade. As implicacdes do
modelo de producéo capitalista explorat6rio € um limitante ao ser humano
camponés, agricultor, sujeito de sua prdpria historia.

A Investigacdo Tematica é entendida, portanto, enquanto
ferramenta de busca de elementos da realidade para constru¢do de um
curriculo escolar que objetiva a superacdo de contradicGes e problemas
presentes nessa realidade, colocando os sujeitos envolvidos enquanto
ativos na compreensdo dos problemas e na busca das solugbes. Como
salienta Silva (2013, p. 91) a partir de estudos de Freire, um “curriculo
concebido como praxis”, pautado em uma ‘racionalidade emancipatoria’,
curriculo que necessita da “interpretacdo e reconstrucdo emancipatdria
dos envolvidos, pois produtos e processos, conhecimentos e sujeitos sdo
indissociaveis”.

Além disso, tendo a construgdo curricular como um processo de
formacédo permanente dos educadores,

[..] o objetivo de construir coletivamente
curriculos, a partir da proposta interdisciplinar, via
temas / contratemas geradores, é o de transformar
um espaco / tempo escolar em uma comunidade
pedagdgica, unidade educacional que reflete sua
diversidade sociocultural. E conceber a prética
educativa como uma totalidade praxiol6gica, uma
prética social e historica, interface antropoldgica
entre distintas teias de significados, detentora de
uma cultura que possui especificidades,
substanciadas em uma epistemologia social
constituida de momentos — de continuidades e de
superagBes —, intencional comprometida com
determinadas visGes de homem e de mundo, e com
diferentes interesses sociais, econdémicos, étnicos e
de género, tradicionalmente comprometidos com a
hegemonia e com a ideologia de classes e grupos
detentores do poder e, por conseguinte, passivel de
mudancgas a partir de analises de seus conflitos e
contradicOes e da acdo de seus sujeitos historicos.
Trata-se de uma formagdo politico-pedagdgica em
processo (..) a partir da préatica de refletir e
autocriticar um fazer em permanente construgdo e
reconstrucdo (SILVA, 2013, p. 92-93).
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Afirma-se, dessa forma, que uma primeira aproximacao
visualizada diz respeito a importancia de ter a realidade como fundante
no processo educativo, sobretudo na selecdo dos conhecimentos. Assim
como a Educacdo do Campo é dos sujeitos do campo, a educacéo
libertadora, a ATF é elaborada pelos sujeitos envolvidos, estes devem ter
consciéncia da investigagcdo em que estdo sendo submetidos. Tais
sujeitos sdo justamente aqueles abordados no inicio do capitulo um,
marginalizados historicamente, na politica, no acesso aos direitos sociais,
desconsiderados até mesmo nos censos e que, de alguma forma, a
enfrentam, tragcando lutas diante e dentro dessa marginalizagao.

Dai decorre mais um elemento de inter-relagcdo que é a busca da
superagdo das contradi¢des e dos problemas da realidade dos mesmos, a
qual se faz presente em ambas as elaboracdes, colocando o horizonte da
formacdo humana voltada a transformacéo social. Toma-se a realidade
como principio do ato educativo para que, ao compreendé-la se torne
possivel buscar alterages, como ja afirmado por Freire (2014).

Tanto a ATF quanto a Educacdo do Campo trazem essa perspectiva
em suas elaboragbes tedrico-praticas, embora com diferengas. Como
afirmam Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2007), bem como Freire
(2014), tal intencdo de formacgdo humana e transformacao social ocorre
com a superacdo das opressoes e a ampliacdo da consciéncia dos sujeitos
enqguanto seres historicos, portanto politicos. Ja a Educacdo do Campo,
como traz Caldart (2009, p. 38) tem a inser¢do nas lutas sociais como
originaria, compreendendo a importancia da escola para 0s camponeses,
porém buscando uma concepgédo de educagdo que também “se descentre
da escola, ndo fique refém de sua I6gica constitutiva, exatamente para
poder ir bem além dela enquanto projeto educativo”, vinculando-se as
diferentes lutas que possam garantir tal humanizacao.

Mais um elemento de aproximacdo, que estd interligado aos
apresentados anteriormente é a perspectiva de ressignificacdo dos
conteidos. A Educacdo do Campo luta pelo acesso ao conhecimento,
primeiramente garantido escolas no campo, porém sé isso ndo basta.
Como afirma Caldart (2009, p. 38),

A Educacdo do campo se coloca em luta pelo
acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido na sociedade e a0 mesmo tempo pro-
blematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento
dominante e a hierarquizacdo epistemolégica
prépria desta sociedade que deslegitima os pro-
tagonistas originarios da Educagéo do campo como
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produtores de conhecimento e que resiste a
construir referéncias préprias para a solugdo de
problema s de uma outra l6gica de producao e de
trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para
o capital.

A agroecologia toma aqui um lugar importante, no sentido de
contribuir para o processo de reflexao sobre a producéo do conhecimento,
bem como as possibilidades de sua utilizacdo ampla, voltadas aos
interesses dos trabalhadores. Isso porque os estudos em agroecologia tém
relacdo direta com a busca de outro modelo de desenvolvimento para o
campo. Um modelo de diversidades, de producéo e reproducdo de vida
diante das questdes ambientais e sociais. Diante de sujeitos construtores
de sua prépria historia conscientes da realidade. Portanto, sujeitos da sua
propria educagdo. Criticos e reflexivos ante das ferramentas de
exploragdo capitalista.

Embora a ATF ndo traga essa especificidade direta com o campo,
ela também apresenta a ressignificacdo dos conteldos enquanto
abordagem tematica. Os conteudos cientificos sdo introduzidos a partir do
Tema Gerador no aprofundamento da compreensdo da contradicdo
envolvida, inicialmente.

Diante disso, no capitulo seguinte sdo apresentados e analisados
aspectos da pratica do estagio no Ensino Médio pelos estudantes da turma
das Encostas da Serra da Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC.
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2 LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO E
ESTAGIO DOCENCIA

A discussdo em torno da Educacdo do Campo ndo se fez
desvinculada do debate acerca da formacéo de professores. Para Munarim
(2015),

A partir 11* Conferéncia Nacional de Educagdo do
Campo, realizada em agosto de 2004, e dos
seminarios estaduais de Educacdo do Campo,
realizados no decorrer do 2° Semestre de 2004 e
2005, se consolida como uma das maiores
demandas, se ndo a maior, dos movimentos e
organizagBes sociais do campo, a formagdo de
professores. Tanto formacdo continuada quanto
inicial. Note-se que ndo se fala em formacdo de
professores apenas para escolas do campo, mas
para a Educacdo do Campo, denotando o
entendimento de que a Educagéo do Campo é mais
que escola (MUNARIM, 2015, p. 1).

A criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo é
resultado da demanda pela formagdo de professores capacitados para
lecionar no campo brasileiro, considerando as especificidades da
realidade do mesmo e a prépria formagdo em Educagdo do Campo. A
primeira proposta de construcdo da Licenciatura em Educagdo do Campo
surgiu em 2006, com participacdo de representagdes de 12 universidades
(MURARIM, 2015).

Em 2007 a SECAD disponibilizou recursos para
que quatro universidades, que previamente se
dispunham, a iniciar um projeto piloto de
implantagdo do curso nos termos da proposta que
resultou do GPT com os ajustes sugeridos no
Seminario de 07/04/06. Na pratica, deram inicio
imediato (em 2007) a UnB — comegando o curso em
convénio com o ITERRA — e a UFMG. Esta Ultima,
transformando seu curso de “Pedagogia da Terra”
(experiéncia acumulada no Pronera, que serviu de
base para a nova proposta) ja em andamento
naquela Universidade em Licenciatura em
Educagdo do Campo. As outras duas iniciaram
mais tarde (MUNARIM, 2015, p. 1-2).
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A UFSC teve sua primeira turma de Licenciatura em Educagéo do
Campo em 2009, iniciando a participacdo 2008 com seu projeto
selecionado com mais sete outros pelo edital do Ministério da Educacéo
(MEC) enquanto politica institucional, ndo mais projeto piloto
(MUNARIM, 2015).

A expansdo do Ensino Superior e possibilidade de acesso a
universidade pelos sujeitos do campo com a criacdo de cursos de
licenciatura em vérias areas do conhecimento no Brasil resultou no que
hoje se compreende enquanto curso superior de Licenciaturas em
Educacdo do Campo, com diferentes areas de conhecimento em diversas
instituicbes publicas.

A Licenciatura em Educagdo do Campo na UFSC, enquanto curso
de graduacdo, teve inicio oficializado,

[...] pela resolucdo 006/CEG/2009 de 1 de abril de
2009 com objetivo de formar educadores para
atuacdo na educacdo basica, especificamente para
as séries finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio em escolas do campo, aptos a fazer
a gestdo de processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagogicas que visem a formagdo de
sujeitos humanos criticos, autbnomos e criativos
capazes de produzir solugBes para questdes
inerentes a sua realidade, vinculadas & qualidade
social do desenvolvimento de é&reas rurais (...)
(UFSC, 2014, p. 4).

Os momentos formativos do curso sdo organizados em alternancia
entre Tempo Comunidade (TU) e Tempo Universidade (TC). O TU é
composto por aulas presenciais nas disciplinas da matriz curricular do
curso. Ja o TC se materializa nas comunidades campesinas de origem dos
estudantes, onde estes desenvolverdo pesquisas e intervencdes, estudando
aspectos da realidade por meio de planos de estudos (UFSC, 2014).

Apesar de momentos distintos, TU e TC estdo intrinsecamente
conectados, ao menos enquanto proposta. As atividades desenvolvidas
nos dois momentos pesquisam a realidade a qual os estudantes fazem
parte, dando atencdo ao campo e a escola e seus sujeitos. O TU ndo se
limita apenas de estudos tedricos e 0 TC como ndo é apenas 0 momento
da préatica. Teoria e pratica compdem ambos os tempos. N&o estdo
dissociadas. Tematicas de estudos no TU séo retomadas no TC, bem
como aspectos percebidos e “coletados” no TC sdo estudados no TU.
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A formacao de professores do campo esta relacionada ao trabalho
coletivo e interdisciplinar, ao compromisso com a escola publica e o
campo, na articulacdo entre realidade do contexto imediato com a
estrutural, na formacdo multidimensional, com a socializacdo entre os
conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente com 0s
saberes dos povos do campo. Além da gestdo de processos educativos
escolares e comunitarios (UFSC, 2014).

S8o0 quatro anos formativos que, nos processos educativos do
curso, sao norteados pelos eixos: ecossistema, fundamentos da ciéncia e
agroecologia conforme representado seguir (figura 01):

Figura 01 - Representacéo gréafica de um perfil de formagéo.

MUNICIPIO >
ECOSSISTEMA LOCALIDADE 12 ANO
ESCOLA 22 ANO
FUNDAMENTOS

DA CIENCIA
SALA DE AULA

Fonte: UFSC, 2014.

No primeiro ano, as a¢les dos estudantes do curso sdo direcionadas
a realidade da localidade ou do municipio a/ao qual fazem parte,
desenvolvendo  pesquisas sobre diversos aspectos  definidos
coletivamente pela turma, por meio dos planos de estudos, e que séo
sistematizados e apresentados ao final do ano num trabalho (chamado de
diagnostico da realidade ou diagndstico do municipio), aprofundando a
investigagdo da realidade (UFSC, 2014).

No segundo ano, a escola da localidade ou do municipio torna-se
o foco das atividades. Ac¢BGes sdo desenvolvidas para compreender a
gestdo, organizacdo e as relagbes entre a comunidade escolar, suas
caracteristicas, a articulagdo com o campo e seus sujeitos, seu projeto
politico pedagogico, entre outros elementos. As informagdes e dados sdo
sistematizados e apresentados no  diagnostico da  escola.
Simultaneamente, dentro do trabalho com pesquisa, desenvolve-se um
artigo sobre algum aspecto da educacdo (UFSC, 2014).



58

J& no terceiro ano, adentra-se nas salas de aula com o inicio dos
momentos de estagio nos anos finais do Ensino Fundamental. Aspectos
escolares sdo estudados e pesquisados. E momento de construir planos de
aula, planos de ensino, executa-los na pratica do estagio e refletir sobre a
pratica em artigo e relatdrios sobre o estagio (UFSC, 2014).

Finalmente, no quarto ano do curso retoma-se a localidade ou ao
municipio agora com o desenvolvimento de projetos que articulam escola,
comunidade e educagdo do campo, junto ao estagio de docéncia no Ensino
Médio (UFSC, 2014).

O estégio curricular, requisito para o licenciado, é
composto de quatro disciplinas de “Estagio
docéncia e projetos comunitérios I, 11, 111, 1V, com
créditos\ 90 h\a cada; e quatro disciplinas de
“Estudo orientado de estagio e seminario de
socializacdo V, VI, VII, VIII, com 4 créditos, 72 h\a
cada, num total de 648 h\a, carga superior a exigida
pela legislagdo, 400 horas (...). O estagio docéncia
consiste em realizar com auxilio de professor
orientador e demais professores da éarea de
conhecimento especifica o plano de ensino e 0s
planos de aulas a serem ministradas em escola de
Ensino Fundamental, séries/anos finais e no Ensino
Médio de escolas publicas do campo na presenca
do professor da escola responsavel pela disciplina e
com supervisao do professor de estagio pela UFSC
de 50% da carga horaria de docéncia. Os estagios
de docéncia poderdo ser realizados em turmas de
EJA desde que o estudante integre a carga exigida
de estagio (UFSC, 2014, p. 9, grifos do autor).

Em sintese, no primeiro ano (de quatro), as atividades de estudos
no TC tratam do local de origem, resultando na elaboracéo do diagnéstico
da realidade ao qual o estudante faz parte, de seu municipio, por exemplo.
No segundo ano a escola deste espaco é observada e pesquisada tanto em
aspectos internos quanto nas relacfes com seu entorno. Nos terceiro e
quarto anos ocorrem 0s estagios de docéncia com elaboragdo de planos
de ensino para intervengdes nos anos finais do Ensino Fundamental e para
0 Ensino Médio. As atividades realizadas ao longo dos anos sdo
registradas e compdem pesquisas, artigos, relatorios, apresentacbes em
semindrios e também trabalhos de concluséo de curso.



59

As atividades e trabalhos desenvolvidos ao longo dos dois
primeiros anos, principalmente, compreendem momentos de investigacdo
da realidade que aproximam os licenciandos dos diversos processos que
compdem a materialidade das vidas, aprofundando a leitura de suas
comunidades e das escolas nas quais realizardo os estagios. Além de
aspectos de maior escala, estruturantes sociais, que interferem em suas
vidas, enquanto sujeitos do campo. O contato com as escolas anos antes
do inicio dos estagios é fundamentado pela necessidade de compreender
estes espacos e sujeitos.

Concomitantemente, no decorrer da formacgdo, por meio de
diversas disciplinas ocorrem aulas com discussGes sobre a Educacdo do
Campo, agroecologia, politicas publicas, teorias educacionais, curriculo,
avaliacdo, questdes historicas e culturais da sociedade, dos sujeitos do
campo, os fundamentos das Ciéncias da Natureza e da Matematica
métodos e ferramentas de pesquisa, entre outros, sdo trabalhados e
estudados.

Ha a previsdo de realizacdo, ao final de cada ano, de um seminério
com apresentacOes de trabalhos (diagnosticos do municipio e da escola,
artigos e experiéncias de estagio, entre outras atividades), estudos e de
avaliagdo do curso, integrando estudantes das diferentes turmas,
professores, coordenacdo e servidores técnicos administrativos.

Ao final do curso, cada estudante realiza um TCC sobre a temética
que julgar importante, fazendo as relagdes entre Educagdo do Campo e
aspectos da realidade.

21 A PRATICA DO ESTéGIO NO ENSINO MEDIO NA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSC

Como ja mencionado, o foco desta pesquisa é 0 estagio de docéncia
no sétimo e oitavo semestres (2015-2 e 2016-1) da Licenciatura em
Educacdo do Campo, da turma “Encostas da Serra”, realizado no Ensino
Médio. O referido estagio foi planejado e estruturado tendo como eixo
aspectos da Abordagem Tema@tica Freireana. Nesta parte deste trabalho,
além de apresentar aspectos organizativos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFSC e do estagio no Ensino Médio da referida
turma, também se discorre sobre as adaptacGes realizadas na ATF para o
contexto do estagio, as disciplinas envolvidas e os momentos de estudo
referenciais. Por fim, sdo analisadas as implicagdes destas adaptacfes por
meio dos relatorios coletivos e individuais de estagio, das entrevistas
transcritas, das anotacdes em caderno de campo e de referenciais tedricos.
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O estagio permeou varios componentes curriculares do curso ao
longo dos dois semestres finais. Além das disciplinas IIT e TV de “Estagio
Docéncia nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica no Ensino
Médio nas Escolas do Campo”, 0 trabalho em demais disciplinas
envolveu direta e indiretamente o estagio, principalmente em “Saberes e
Fazeres” V e VII, “Praticas Educativas II” e “Estudo orientado de estagio
e semindario de socializagdo” VII e VIII. No quadro abaixo é possivel
melhor visualizar as disciplinas envolvidas com o estagio, bem como as
respectivas cargas horarias.

Quadro 01 — Disciplinas que trabalharam com a organizag8o e realizagdo do
estagio no Ensino Médio da turma pesquisada.

L Carga
Disciplina horaria
Estagio Docéncia nas areas de Ciéncias da Natureza e 90
Matemética no Ensino Médio nas Escolas do Campo 111
Estagio Docéncia nas areas de Ciéncias da Natureza e 9
Matematica no Ensino Médio nas Escolas do Campo IV
Saberes e Fazeres V 36
Saberes e Fazeres VI 36
Préticas Educativas Il 36
Estudo orientado de estagio e semindrio de socializa¢do VII 72
Estudo orientado de estagio e seminario de socializagdo VIII 72

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

A duracdo da prética de estagio foi de oito horas de observacéo e
quatro horas de atividades de aula no semestre 2015-2 e de 20 horas de
atividades de aula no semestre 2016-1. Em ambos os momentos,
realizaram-se recortes na ATF numa transposi¢do didatica para
desenvolver as atividades necessarias das etapas.

Conforme anotagBes no caderno de campo, no componente
curricular “Saberes e Fazeres V”, do sétimo semestre (2015-2), foram
discutidos, entre outros aspectos: (i) a transformagdo da educacdo no
Brasil em nivel de Ensino Médio, que prevé, entre outros elementos, a
organizagdo de programas de ensino a partir de situagdes relevantes para
0 estudante, para a ressignificacdo dos conteldos escolares, e a
universalizacdo desta etapa da Educacdo Basica; (ii) a abordagem de
temas que, no contexto do ensino de Ciéncias, vem sendo apresentada
como uma alternativa curricular e metodoldgica que pode atender as
demandas formativas propostas pelos documentos oficiais; (iii) a
Abordagem Tematica Freireana fazendo uso dos textos: “A concepgdo
educacional freireana e o contexto escolar” de Torres e Maestrelli (2011);
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“A Educagdo em ciéncias e a perspectiva de Paulo Freire” de Delizoicov
(2013); e “A dialogicidade — esséncia da educa¢do como pratica da
liberdade” de Freire (2014). A partir desses textos foram discutidos os
pressupostos da ATF e, em especial, as etapas da Investigacdo Tematica,
as quais orientaram as acdes das disciplinas de Estagio, Saberes e Estudo
Orientado.

Dessa forma, no sétimo semestre (2015-2), os licenciandos da
turma “Encostas da Serra” — organizados em trés trios e sete duplas —
realizaram oito horas de observacdo, em turmas das escolas da regido,
sendo trés escolas estaduais de trés municipios (quadro 02).

Quadro 02 — Distribuicdo de estudantes estagiarios por escola.

Escola Duplas Trios
PAC 5 1

AF 1

NSF 1 2

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

O levantamento preliminar da realidade — primeira etapa da ATF —
envolveu observacdo e praticas nas turmas do Ensino Médio. As
observacgdes consistiram em assistir as aulas regulares das disciplinas de
Fisica, Biologia, Quimica e Matematica nas escolas, realizando anotagdes
reflexivas. Os aspectos observados foram definidos coletivamente nas
aulas de planejamento e estudo do curso, sendo compostos por: a relagéo
entre professores e estudantes e entre estudantes; os conteldos
trabalhados; o formato das aulas e; os métodos avaliativos. Aspectos que
ajudavam a refletir sobre as especificidades de cada turma e que ja
poderiam apresentar elementos significativos, contradicdes, buscadas
conforme a etapa inicial da ATF.

Ao longo do referido semestre, dando sequéncia a etapa de
observacéo, os licenciandos estudaram, planejaram e construiram planos
de aula com auxilio de quatro professoras orientadoras. O objetivo
estabelecido para esta primeira pratica foi realizar as trés etapas iniciais
da Investigacdo Tematica, conforme apresentado no capitulo anterior: o
levantamento da realidade; a andlise das situacbes e escolha das
codificaces; e os dialogos decodificadores. O tempo determinado para a
atividade de intervencdo foi de quatro horas, de acordo com o componente
curricular da disciplina do sétimo semestre da Licenciatura em Educacéo
do Campo da UFSC.

Para realizar o levantamento inicial das condicdes da realidade da
escola e de seus estudantes, foram planejadas atividades de intervencédo
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através da temética “Ser jovem no campo”, sugerida e orientada durante
o planejamento nas aulas do curso. A primeira atividade contemplou duas
horas de atividades organizadas e definidas pelas duplas ou trios de
estagiarios e suas orientadoras.

Cada grupo de estagiarios selecionou alguns subtemas — lazer,
trabalho, preconceito, escola, familia, tecnologia, sexualidade, drogas,
futuro, etc. — para orientar a discussdo em torno da referida tematica,
tendo como parametro os dados obtidos com observacBGes prévias
realizadas em sala de aula. Os grupos escolheram estratégias para atingir
0 objetivo de angariar elementos da vida dos estudantes, conforme pode
ser verificado nos seguintes recortes dos relatorios de estagio, a titulo de
exemplificagdo da diversidade de possibilidades que foram
desenvolvidas.

[...] tendo como objetivo de conhecer a turma no
geral, desenvolvemos com eles um perfil de rede
social a partir do tema Ser Jovem no Campo, onde
passamos todos subtemas na lousa, onde
delimitamos que os alunos escolhessem 3 desse e
expressassem com imagens, frases e falas. A
atividade foi desenvolvida em grupos. Entdo os
alunos apresentaram seus trabalhos desenvolvidos
onde questionamos o porqué da escolha desses
subtemas. Neste periodo de 2 horas foi utilizado
gravador para poder captar as falas, onde depois
ser feito uma analise das mais relevantes. O
trabalho desenvolvido pelos estudantes foi bem
rico, montado com gravuras, frases, desenhos,
palavras (R1).

Comecei a aula problematizando e tentando fazer
algumas perguntas com relacdo ao tema jovens do
campo e se 0s estudantes se consideram do campo,
no entanto, alguns responderam que sim por ser um
municipio pequeno se consideram do campo, teve
um aluno que falou que tem s6 mato em Santa Rosa
€omo que vou ser uma cidade. Como a sala ndo é
de conversar muito, poucos responderam as
questdes, comecei a dindmica do corddo. Pedi para
fazerem um circulo e entreguei o novelo de 14 para
uma estudante. As perguntas foram sobre o tema
escola, acesso a tecnologia, lazer e trabalho, foram
sorteadas e cada estudante respondeu uma (R2).
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[...] iniciamos a nossa aula dialogando com o0s
estudantes o que para eles ser jovem do campo e 0
que é para eles serem jovens da cidade, os
estudantes precisavam expressar esse significado
com apenas uma palavra. Nessa atividade surgiram
muitas defini¢des diferentes tanto para campo,
como também para cidade. Entre as mais relevantes
podemos citar para o campo, tranquilidade,
s0ssego, natureza, felicidade, paz, unido... J& para
cidade, as que chamam mais atengdo &
acessibilidade, prisdo, drogas, vida noturna,
baladas, empregos, oportunidades... Conforme os
estudantes iam colando suas palavras, estes
precisavam explicar o porqué da escolha desta
palavra para definicdo. Foi neste momento que
notamos e identificamos a grande parte das falas
significativas do nosso trabalho (R7).

O principal objetivo desta primeira atividade foi realizar a busca
das situacfes significativas, coletando falas, depoimentos escritos e
demais formas expressivas que contivessem algum indicativo de
contradi¢cdo. O material coletado nessa primeira atividade foi analisado
pelas duplas e trios de estagidrios e suas respectivas orientadoras,
localizando as possiveis situacfes ou falas significativas. Os resultados
extraidos dos relatorios de estagio encontram-se sistematizados a seguir.

Quadro 03 — Situagdes ou falas significativas coletadas no estagio 2015-2.

Dup_la/ Falas significativas
Trio

“Hoje em dia as pessoas que vivem no campo Sd0 pouco

R1 valpr_izadas. Muita c_oisa que contém no campo vem do nosso
cotidiano vem do meio rural. Desde a matéria prima para méveis,
como também o alimento que nos consumimos todos os dias.”

R2 “O que mais gosto de Santa Rosa e um dos Unicos divertimentos
€ no momento as aguas termais e bar para beber.”

R3 “Nas plantagcdes muitas coisas evoluiram, maquinas tratores e
agrotoxicos, prejudicam a terra e a vida”.

R4 “Ficar de boa, ter Wi-Fi, ndo precisar vir pra escola.”

R5 “O fumo causou morte em minha familia.”
“Eu acho o campo uma prisao” e “A vida no campo é necessario

R6 mais a forga, e esta se extinguindo hoje em dia. A vida na cidade

exige um esforco, mais anos de estudo... porém a caneta é mais
leve que a pd.”
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R7

“Queria entender o que leva um jovem a usar drogas, mas assim
também tem tantas pessoas que usam os remédios controlados e
que sd0 muitas no nosso municipio, isso também sdo drogas.
Vocés sabem se esses remédios podem ter os mesmos efeitos que
as drogas ilicitas como crack, maconha e isso?” e “Pois ¢, queria
também entender por que tantas pessoas precisam de remédios
controlados para depressdo aqui em Santa Rosa. Por que sei que
sdo numeros absurdos de pessoas que tomam remédios
controlados.”

R8

“Estuda sendo vai plantar batata.”

R9

Falta de saneamento basico na cidade e no campo vem junto com
a poluigdo.

R10

“S6 gosto de andar de carro e andar na praga.”

“Gosto de andar de moto e cavalo, ndo gosto muito no que
trabalho.”

“Gosto de joga Play, passarinho, moto e de dormir muito.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

Apobs a identificacdo das situacBes, 0s estagiarios determinaram
elementos para codificar as mesmas. Este processo condiz com a segunda
etapa da Investigagdo. A partir da analise das situacBes levantadas e
localizadas na primeira etapa, os estagiarios selecionaram aquela que
emergiu possivelmente como sendo a mais relevante para a turma em que
estavam trabalhando. As codificac6es das situacdes foram sistematizadas
no seguinte quadro, conforme os relatérios de estagio.

Quadro 04 — CodificacOes elaboradas pelos estagiarios.

D.lIJ.Eilg / Codificagédo

R1 As falas significativas selecionadas e imagens sobre campo e
cidade.

R2 Imagens relacionadas ao consumo de alcool e lazer. Questionario
sobre consumo de alcool.

R3 Imagens sobre a tecnologia no processo de cultivo no campo.

R4 A fala significativa selecionada.

RS Devido a questfes de organizacdo e tempo, de acordo com o trio,
a etapa de codificagdo foi prejudicada.

R6 As falas significativas.

R7 Dados ndo informados no relatorio.

R8 Dados ndo informados no relatério.

R9 As falas significativas.

R10 Dados ndo informados no relatério.

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.
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Como perceptivel, a codificacdo escolhida por quatro duplas/trios
(R1, R4, R6 e R9) foi a prépria fala significativa selecionada (ou falas
significativas). Outros (R1, R2 e R3) usaram de imagens para codificar a
situacdo significativa. Um grupo (R5) apresentou problemas em
conseguir realizar a codificagdo devido ao tempo e processos
organizativos. Outros (R7, R8 e R10) ndo informaram em seus relatérios
como realizaram as codificagfes. A auséncia de dados sobre o processo
de codificagdo pode indicar limitagdes na compreenséo tedrica da ATF,
bem como implicagGes em sua aplicacdo, como sera discutido adiante
neste capitulo.

Correspondendo a terceira etapa da ATF (o processo de
problematizacdo e decodificacdo da situacdo ou da fala selecionada), as
situacdes codificadas foram trabalhadas com os estudantes das escolas
durante o segundo momento de atividades em sala. Em duas horas, cada
dupla ou trio problematizou com suas respectivas turmas a situa¢do (ou
situacdes) com potencial contraditorio, aprofundando um pouco mais na
exploracdo da realidade dos estudantes, buscando validar junto destes o
carater contraditorio da situagdo encontrada e selecionada por cada grupo.
A terceira etapa foi sistematizada no seguinte quadro.

Quadro 05 — Problematizacéo e decodificacdes elaboradas pelos estagiarios.
Dupla/
Trio

Problematizacéo e decodificagéo

Problematizaram as falas selecionadas por meio do dialogo,
investigando as diferentes percepcbes sobre campo e cidade.
Usaram também imagens para trabalhar diferentes visGes sobre
campo e cidade. Construiram cartazes com os estudantes da escola
para registrar as diferentes percepgdes, por meio de palavras e
frases.

Problematizaram a relagéo entre lazer e consumo de alcool pela
juventude do municipio, usando imagens relacionadas ao tema.
Realizaram questionarios andnimos sobre o consumo de alcool
entre jovens menores de idade. Confeccionaram cartazes
sistematizando 0s pensamentos e sentimentos sobre quatro figuras
relacionadas com a tematica.

Fazendo uso de imagens, problematizaram dialogando sobre a
tecnologia no processo de cultivo no campo. Os estudantes da
escola escreveram pontos positivos e pontos negativos sobre as
imagens usadas.

A fala significativa selecionada foi problematizada com os
R4 estudantes da escola, dialogando sobre as concepgbes de bem
estar, tecnologia e escola.

R1

R2

R3
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Por meio de diélogo e dinamicas de interacdo. Contudo, devido a
R5 questdes de organizagdo e tempo, de acordo com o trio, a etapa de
decodificacdo foi prejudicada.

Dialogo sobre as falas significativas, problematizadas na reflexao

R6 sobre campo e cidade, bem como futuro e tecnologia.

R7 Dados ndo informados no relatdrio.

R8 Dados nao informados no relatdrio.

R9 Conversas e problematizagdes sobre as falas significativas.
R10 Dados nao informados no relatdrio.

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

A partir dessa intervencdo o Tema Gerador de cada grupo foi
definido, conforme sistematizagao:

Quadro 06 — Tema Gerador elaborado pelos estagiarios.

Dup_la / Tema Gerador
Trio

“Hoje em dia as pessoas que vivem no campo S30 pouco

R1 valprizadas. Muita coisa_que_contém no nosso cotidiano vem do
meio rural, desde matéria prima para méveis, como também os
alimentos que consumimos todos os dias.”

R2 “O consumo de alcool como opgdo de lazer para os jovens do
campo”

R3 “A tecnologia evoluiu muito em todas as areas, porém, nem todos
sabem fazer o uso correto da mesma”

R4 “Tecnologia como forma de bem estar ao jovem do campo”

R5 “O fumo causou morte em minha familia”

R6 “Futuro e oportunidades no campo, relacionando com tecnologia”

R7 “Se Santa Rosa dge Lima é um lugar tdo calmo por que tantas
pessoas usam medicamentos controlados?”

R8 “Estuda sendo vai plantar batata”

R9 “A fglta de saneamento béasico na cidade e no campo, vem junto a
poluicdo”

R10 “Tecnologias na agricultura organica, cadeia produtiva de geleia
de morango”

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

O processo de identificacdo e validacdo dos temas geradores nao
foi simples de ser realizado, conforme as falas extraidas das entrevistas,
sistematizadas a seguir. A definicdo dos temas ocorreu com os estudantes
das turmas dos estagios nas referidas escolas (quadro 02) e nas aulas do
das referidas disciplinas do curso (quadro 01), com discussdo entre 0s
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colegas de estagio e as orientadoras. Em entrevista, ao se questionar o
processo de definicdo do Tema Gerador, houve o0 seguinte dialogo:

Pesquisador: - Entdo, pelo que eu entendi para
vocés ficou bem complicado?

Entrevistada Al: - Entender o tema.

Pesquisador: - Mas entender o tema em que
sentido? Para estagiar com esse tema?
Entrevistada Al: - E, tu entender o tema para,
digamos... a frase, eu achei que, talvez, a
interdependéncia seria o tema, ndo a frase. Uma
fala significativa em que a fala seria o tema
[gerador]. Mas eu ja acho que seria mais essa
interdependéncia. Mas, na verdade, tem a ver. E
que, para gente, deu uma embaralhada. (Entrevista
realizada em 11/07/2017).

Para outros estagiarios compreender a prépria ATF esbarrou em
alguns limitantes, como momentos de estudo e tempo para planejamento
e execucao. Conforme evidenciado na transcri¢do da entrevista abaixo,
em que ao ser questionada sobre o processo de pesquisa da realidade na
Investigacdo Temética e sobre a subordinagéo da conceituacéo cientifica
ao tema, a pessoa entrevistada acaba por elencar elementos que
expressam dificuldades de compreensdo teorica.

Pesquisador: - Foi possivel realizar a investigacéo
da realidade? O que vocé achou de realizar os
processos antes de pensar 0s conceitos cientificos?
Entrevistada A6 - Olha, primeiro eu vejo que
Abordagem Freireana é bem complexa e nos
tivemos pouco estudo em cima disso. A gente nao
teve aprofundamento para saber o que fazer. Eu ndo
sabia. (...) com a quantidade de aula que nés
tivemos aqui, ela ndo da bagagem para estar seguro
numa sala de aula. Pelo menos para mim néo foi.
Chegar l& e dizer: eu consigo, debater com os
alunos, com a escola, e buscar a problematica aqui
nessa conversa. (...) porque outra coisa, a gente
chegou 14, a intervencdo de observagdo,
intervencao de duas horas tu ndo conhece o que que
cada aluno pensa, 0 que que cada aluno esta
dizendo. E ai pega trés, quatro coisas la e “ah, ndo,
esse aqui acho que é alguma coisa” né? O nosso
teve duas pessoas que levantaram saneamento
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basico. E a gente tirou como saneamento basico.
Mas talvez se tivesse um tempo de conversa maior
com esses estudantes se levantariam outras coisas
mais relevantes. Para mim, foi muito forcado, a
escolha. Ir para a sala de aula com essa questao que
eu acho muito interessante, acho bem interessante
essa forma de fazer, s6 que para mim ela foi muito
pesada. Assim, eu fui muito insegura, porque ndo
tinha aquele dominio todo, aquela base toda.
(Entrevista realizada em 11/07/2017).

Demais entrevistas entrevistadas e elementos dos relatérios do
estagio evidenciaram a dificuldade em compreender aspectos tedricos da
prépria ATF e de seu processo de construcéo, diante das adaptacdes e do
tempo para estagio. Além disso, pontua-se a quebra na construcdo de
todo processo entre dois semestres que correspondem a anos letivos
diferentes. No semestre 2015-2 os elementos trabalhados foram as trés
etapas iniciais, do levantamento da realidade, perpassando a andlise das
situacBes e a escolha das codificacdes aos dialogos decodificadores,
resultando na definicdo do Tema Gerador. No semestre seguinte, 2016-1,
as duas Ultimas etapas — reducdo tematica e sala de aula — foram
alcancadas por meio da construcdo dos planos de aulas, contidos no plano
de ensino e das 20 horas da execugdo pratica do estagio. Na elaboracdo
do plano de ensino abordou-se também o contratema e as questfes
geradoras, bem como os Trés Momentos Pedagdgicos — Problematizagéo
Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplica¢do do Conhecimento.

Embora constatado nos planos de ensino e nos relatorios de estagio
que houve continuidade da turma de estudantes das escolas®, o hiato de
tempo ocasionado pelas férias de final e inicio de ano, bem como a
retomada das aulas do curso em margo e do estagio nas escolas apenas
em maio, provocou rupturas que reforgam a fragilidade na elaboracdo dos
temas geradores e das atividades relacionadas. Conforme um dos egressos
entrevistados:

Entrevistador: - Como foi estagiar na perspectiva
ATF? Como foi chegar a escola e realizar a ATF?

® Os estagiarios que iniciaram a atividade no semestre 2015-2 com o primeiro ano
do Ensino Médio, no semestre seguinte continuaram com a mesma turma, agora
no segundo ano. O mesmo para aqueles que iniciaram no segundo ano. Nenhuma
dupla ou trio estagiou com o terceiro ano no semestre 2015-2.
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Entrevistada A5 - Para os estudantes eu acredito
que eles ficaram sem entender muito bem, porque
estavam chegando dois estagiarios para dar aula, ai
eles se lembram que aula é aquela coisa tradicional
que sempre tiveram. Ai chegam dois professores
em sala e comecam a fazer questdes para eles que
ndo teriam nada a ver com o que imaginavam que
fosse. Entdo eu acho que eles ficaram meio assim
sem entender nada, mesmo a gente explicando o
que estdvamos fazendo, ja antecipando que o
resultado da nossa conversa naquele semestre seria
o trabalho que a gente iria desenvolver no préximo.
Eu acho que eles ficaram sem entender essas
questdes. Até porque uma das nossas dificuldades
foi que a gente fez os trés passos num ano e no outro
ano [os dois restantes]. E muda aluno. De um ano
para outro ja& muda as questdes que eles tinham
interesse, que eles pensaram. Quanto ao
planejamento (...) fazer o estagio uma parte num
ano e outra parte no outro acaba dificultando
também com 0 nosso planejamento porque a gente
ndo sabe se aquilo que a gente colheu no outro ano
ainda vai ser o que eles estavam interessados em
dar sequéncia. Por exemplo, eu lembro que na
primeira... como o questionamento deles... a frase,
0 tema gerador que a gente pegou numa das frases
que eles falaram era “estuda sendo vai plantar
batata”, ai na primeira aula [2016-1] a gente fez
uma apresentacdo de como seria o estagio e depois
mais no outro dia a gente ia sair um periodo para
conhecer uma producdo organica e explicar sobre
os conhecimentos, ai tentando puxar 0S
conhecimentos de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica que se tinha para produzir determinada
producdo. A gente percebeu que eles ndo estavam
mais interessados nisso, ndo era mais o foco da
turma. Isso se fosse feito tudo mais seguido teria
mais sintonia (A5 - Entrevista realizada em
11/07/2017).

Outro indicativo do limite de compreensdo, indicado em alguns
relatdrios de estagio e nas entrevistas, é a leitura da ATF enquanto etapas
a serem seguidas como um receituério. Essa perspectiva de que as préaticas
educativas podem ser resolvidas com um manual esta interligada com
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concepgBes de educacdo que sdo antagbnicas ao que a Educacdo do
Campo e a Educacdo Popular trazem enquanto fundamentos e principios,
conforme capitulo um.

A partir da definicdo dos temas geradores, os estagiarios foram
orientados a buscar o0 maximo possivel de informacdes sobre a tematica
selecionada, para que tivessem elementos que auxiliassem na
compreensdo da totalidade que, por conseguinte, seriam necessarios na
construcdo dos planos de ensino e de aula. Essas informagdes deveriam
compor um arquivo, um banco de dados, um dossié, que permitisse
explorar diversos aspectos dos temas, contribuindo para a proxima etapa
da ATF — a reducdo tematica. Nos relatdrios de estagio, poucos fizeram
mencao a elaboragdo deste material, como o seguinte:

Ap6s termos a definicdo pelo Tema Gerador
“Tabaco” comegou a produgdo de um dossié com
informacdes que abrangessem desde a esfera local
(Rio Fortuna) chegando ao ambito global. Inimeras
foram as questbes pesquisadas sobre o tema.
Optamos por apresentar a historia da producdo e
consumo da planta do tabaco pela humanidade ao
longo dos ultimos quatro mil anos, abordando
questdes que estdo ligadas ao trabalho, salde,
economia, contexto historico-social, direitos
trabalhistas e civeis (E11).

Conforme registro de caderno de campo, a orientacdo na época
(final do semestre 2015-2 e do ano letivo) foi de fomentar com
informacGes para ampliar as nogdes de relagdo dos temas geradores com
aspectos da sociedade e da necessidade de estudar determinados
conhecimentos cientificos para ampliar a compreensdo dos mesmos.

Neste momento da pesquisa da realidade, a construcdo da rede
tematica seria ferramenta para organizar os processos e resultados da
Investigacdo Tematica — conforme discorrido no capitulo um. Contudo,
por ser tratar de uma experiéncia restrita ao estagio, com tempo de dois
semestres, houve adaptacOes para a estruturagdo do mesmo.

Com base nos temas geradores e nas informacdes obtidas acerca
destes, foram elaborados os contratemas e as questfes geradoras. Os
contratemas tinham por finalidade expressar a visdo dos estagiarios sobre
as situacoes escolhidas enquanto temas geradores (que representavam a
visdo dos estudantes das escolas). O quadro a seguir apresenta 0s
contratemas elaborados pelos estagiarios, contendo dados extraidos dos
relatorios de estagio e dos planos de ensino.
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Quadro 07 — Contratema elaborado pelos estagiarios.
Dupla
[ Trio
R1 “Interdependéncia entre o campo e a cidade.”
R2 “E possivel se _ d_ivertir sem ingestﬁo. dq bebida alcodlica,
desenvolvendo atividades de lazer no municipio.”
“O desenvolvimento da tecnologia pode contribuir para a
R3 manutengdo da terra e da vida quando associado ao plantio
organico.”
R4 Dado néo informado.
R5 “Efeitos do tabaco: produ¢@o e consumo”
“O uso da tecnologia é capaz de promover (entendendo que RF é
um municipio que, na esséncia, pode ser considerado campo)
qualidade de vida no campo, com atividades variadas de trabalho,
de cultura, de lazer, etc.”
“Os medicamentos controlados quando administrados de forma
correta, com a supervisdo de profissional habilitado, podem trazer
beneficios para a salide e 0 bem estar. No entanto, é possivel buscar
outras técnicas que trazem o0s mesmos beneficios que os
medicamentos controlados, sem os efeitos colaterais provocados
pelos medicamentos.”
“O plantio de batata requer muito conhecimento, cultural, empirico
e cientifico.”
“O saneamento basico € um conjunto de medidas que visa preservar
ou modificar as condicBes do meio ambiente com a finalidade de
prevenir doengas, promover a salde, melhorando a qualidade de
vida da populagdo.”
“A utilizacdo e acesso as tecnologias também tem o seu lado
positivo quando utilizados de forma critica, responsavel e
construtiva para a formacgdo do individuo e seu desenvolvimento
futuro: analise de perspectivas para o futuro.”
Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

Contratema

R6

R7

R8

R9

R10

Intercruzando o contratema do R1 — interdependéncia campo-
cidade — e o trecho ja citado anteriormente, quando a pessoa entrevistada
(A1) demonstra confusdo entre tema gerador e contratema a partir da fala
significativa, uma das dificuldades presentes na experiéncia do estagio
pode residir na falta de compreenséo de que tanto tema quanto contratema
sdo geradores, como presente na sistematizacdo teérica apresentada no
capitulo um. Independentemente do local que ocupam, ambos (tema e
contratema) sdo necessarios para aprofundar o conhecimento da temética
em questdo na problematizacdo da contradigdo envolvida, sendo que o
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contratema tem a funcéo de ampliar as discussdes com elementos além
dos limites implicitos no tema. As falas nas entrevistas e as reflexdes dos
relatérios, sobretudo os individuais, sdo recorrentes neste sentido,
demonstrando fragilidades na apropriacao teérica.

As questbes geradoras tinham por finalidade auxiliar os estagiarios
tanto na analise da situacdo selecionada quanto na delimitacdo do que
poderia ser problematizado em sala de aula no estagio de 20 horas. Essas
questdes envolveram trés blocos que davam enfoque, resumidamente, (1)
ao contexto local, com questfes descritivas; (2) ao local - global, que
envolveram questdes analiticas; e (3) ao contexto local - plano de acéo,
que englobou questdes propositivas.

No semestre seguinte (2016-1), na disciplina de “Saberes ¢ Fazeres
V” os seguintes aspectos foram abordados com o intuito de subsidiar,
novamente, o estagio no ambito do Ensino Médio: (i) retomada das etapas
da Investigacdo Temética, com o aprofundamento da quarta etapa —
reducdo tematica; (ii) o estudo dos Trés Momentos Pedagdgicos; e (iii)
critérios de selecdo de temas e conceitos para a organizacéo do programa
escolar.

Assim, no inicio do oitavo semestre, com 0s temas geradores ja
definidos, trabalhou-se, nas aulas do curso sobre o estagio, com a reducéo
tematica, a quarta etapa da ATF, que consiste em analisar quais contetidos
cientificos escolares serdo trabalhados na busca da compreensdo dos
temas geradores e da superacio das suas contradicdes. E uma etapa que
exige esforco e estudo para analisar os diferentes aspectos dos temas e as
relacdes entre os conceitos das Ciéncias da Natureza e da Matematica,
bem como questBes sociais necessarias para melhor compreensdo da
temética.

O processo da reducdo tematica consistiu e se materializou na
elaboracéo do plano de ensino e dos planos de aulas. Nesse momento, as
relacbes entre as questBes investigadas da vida dos estudantes eram
ampliadas com o conhecimento cientifico escolar necesséario para
compreensdo. Duas questdes estiveram presentes nesse momento: (i)
algumas escolas determinaram, em alguns casos, o conteldo do estagio
independente do tema e; (ii) os estagiarios relataram dificuldades em
atrelar conhecimentos cientificos escolares aos temas geradores.

Para a primeira questdo, & possivel perceber elementos nos
seguintes recortes dos relatorios individuais e coletivos de estégio:

Percebemos que a escola, apesar de possibilitar e
disponibilizar aulas para realizarmos nossas
intervencdes, espera, para a etapa seguinte de nosso
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estagio, mais contelldo e menos metodologia
diferenciada. Isso pode ser limitante. Entretanto,
entendemos a preocupacéo da escola, mas sabemos
que para trabalhar conteldo ndo é necessario
realizar os mesmos procedimentos que a escola ja
vem fazendo. HA espaco, sim, para outras
metodologias (R6).

De uma maneira geral conseguimos desenvolver o
nosso tema gerador, em algumas disciplinas como
biologia, acredito com um maior aprofundamento,
e também em alguns momentos conseguimos
abordar questdes sociais com maior énfase (E6).

[...] a escola nos “impds” os contetidos a serem
trabalhados com o tema gerador, com isso nos
levou a ter algumas dificuldades como estudar
contetdos que ndo sabiamos, montar aulas
relacionando a realidade dos alunos (ES).

Uma preocupacdo da direcdo da escola era manter
a continuidade do conteddo escolar que estava
previsto para ser trabalhado pelos professores nas
aulas que foram destinadas a pratica do estagio.
Todavia, com algumas conversas com 0S
professores da escola, nas matérias de matematica,
quimica, fisica e biologia, pudemos definir em
conjunto, os contelidos escolares que nos ajudaram
a validar e compreender, através de conhecimentos
cientificos, a historia da producdo e consumo do
tabaco pela humanidade ao longo dos ultimos
quatro mil anos (E11).

[...] nas disciplinas de quimica, fisica, biologia e
matematica, os conteldos a serem trabalhados nos
foram dados pelos professores da escola, porque
era o contelido que esta no curriculo e seria o que
eles iriam trabalhar no periodo em que estaria
acontecendo os estagios na escola. A imposicdo dos
conteddos me limitou bastante na hora de
desenvolver esses conteddos dentro do tema
gerador, pois teria que trabalhar conteidos que
muitas vezes ndo se encaixavam no nosso tema
gerador, e senti bastante dificuldade em relacionar
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0 tema gerador com os conte(idos postos pelos
professores, mais com a ajuda das professoras das
areas do curso e também orientadoras do estagio,
conseguimos  pensar assuntos dentro desses
conteldos que contemplassem o tema gerador
(E16).

O dialogo com a escola no primeiro momento foi
um pouco dificil. A escola trabalha no método
tradicional de ensino, como todas da regido. Foi
dificil, quando conversamos com a direcdo e
professores sobre 0 método que irfamos usar, que
foi o método de investigacdo temdtica e
interdisciplinaridade e ndo contelido programatico.
A escola pediu contelido nas aulas, pois tem um
cronograma a ser seguido com conteldo que
precisa cumprir a cada bimestre (E19).

Para além das disciplinas, os processos do estagio como um todo
foram questionados pelas escolas, havendo a necessidade de realizar
reunies que apresentaram O estagio nas instituicbes e também
justificaram o formato do mesmo, bem como a teoria que o embasara.

Na prética do estdgio, foi possivel perceber indicativos do
engessamento escolar na desconfianca que as novas propostas
provocaram diante da ideia da necessidade de cumprir conteldos
preestabelecidos em prazos especificos. Engessamento no que diz
respeito as praticas pedagogicas que ndo lidam diretamente com o ensino
das disciplinas especificas, mas que modificam um pouco com o padrao
escolar. Quebram a rotina, com a organizacdo cristalizada, levando
momentos de dialogo entre estudantes que passam anos na mesma turma,
mas que raramente dialogam para além daquilo que recebem diariamente
enquanto contelidos escolares. Como destacado nos relatérios:

Inicialmente (...) pode-se perceber que por mais
que os/as estudantes estivessem VArios anos
frequentando 0 mesmo espago, convivendo, pouco
ou quase nada sabiam a respeito dos/das colegas da
turma (E12).

Percebeu-se certa preocupacdo, por parte de uma
professora da escola, em lidar com questdes
humanas com os estudantes. N&o é simples discutir,
com profundidade, questbes familiares, mais
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intimas, durante o ano letivo, além de abordar os
fundamentos especificos da disciplina. Geralmente
se foca apenas no conteldo e esquece-se que 0S
estudantes tém vida para além do ambiente escolar.
A professora demonstrou surpresa e curiosidade
enquanto acompanhava os relatos e argumentos dos
estudantes com os quais ela trabalhou durante o0 ano
letivo (R6).

O que sai do comum escolar tem risco de ndo ser
levado tdo a sério. No relatério do estadgio do
semestre passado pode-se perceber indicativos de
que é a aprovacao/progressdo de ano que mobiliza
boa parte dos/das estudantes a realizar as atividades
escolares. Os valores numéricos aos quais Ihes sao
atribuidos nos trabalhos e provas determinam o
interesse e envolvimento, mesmo que a atividade
seja realizada com desdém (E12).

Ao longo de todo esse processo, desde o
levantamento do Tema Gerador até a aplicacdo em
sala de aula, foi preciso superar varios obstaculos,
entre eles esté o fato de ser necessario convencer os
professores e a equipe pedagogica da escola que o
trabalho pela Abordagem Tematica Freireana daria
certo, pois os professores responsaveis pelas
disciplinas tinham uma grande preocupagdo que 0
estagio interrompesse as aulas e ndo tivesse ligagéo
com os contetidos que cada série estaria estudando
(E14).

Importante ressaltar que a concepcéo de escola e de educacéo para
a Educagdo do Campo ndo se resume apenas em diferente metodologia
com distintas praticas pedagdgicas. Promove rupturas curriculares no
tempo e no espaco, na forma escolar, entendendo que ela também educa

(CALDART, 2009).

Ja a segunda questdo — dificuldades em atrelar conhecimentos
cientificos escolares aos temas geradores — adentra no desafio de estagiar
em quatro disciplinas fazendo relagdo com os temas geradores. Os

estagiarios relataram:

N&do foi uma tarefa muito facil, ligar conceitos
fisicos, quimicos, biolégicos e matematicos com
tecnologia. Primeiramente escolhemos trabalhar
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com duas principais tecnologias, os Transgénicos e
0 Biodigestor, lembrando que os professores da
escola foram muito compreensivos com a gente, em
fisica, quimica e matematica os professores
deixaram em aberto o que trabalhar com os
estudantes, em biologia a professora ndo abria mao
do conteldo de genética, pois os estudantes
estavam com este contelido atrasado, mas jé estava
em nosso plano trabalhar com a biotecnologia, que
entra o contetdo de genética (E4).

Nas Ciéncias da Natureza, a Biologia (com
Procariontes) e a Fisica (troca de calor) foram
disciplinas as quais o contetido escolar, do segundo
ano do Ensino Médio, se encaixou tranquilamente
na realizacdo da reducéo temética. Entretanto, em
Quimica, o conteldo (apontado na redugdo
tematica) foi tido como mais apropriado ao terceiro
ano, ndo ao segundo, resultando na redefinicéo e
ajuste dentro do campo das Soluges e de acordo
com a professora da escola. Em Matematica, ao
analisar todo o campo de contetido do ano, pode-se
constatar que ndo havia algum que fosse
extremamente Gtil no suporte para compreender o
Tema Gerador, etc. Entdo, realizou-se uma
manobra entre o tratamento da informacdo, com
tabelas, contextualizando inicialmente o trabalho
com matrizes (E12).

Nas aulas de quimica a professora pediu que
trabalhassemos soluces, entdo focamos um pouco
no que é uma solucdo e os tipos de solucdes
existentes; a de biologia disse que ficaria a nosso
critério, entdo trabalhamos sobre as bactérias do
leite, com a produgdo de iogurte, fazendo varios
experimentos, sobre a reproducdo das bactérias,
alimentacdo das bactérias, etc.; a de matematica
solicitou matrizes, lembrando que primeiramente
tivemos um pouco de dificuldade em encaixar o
tema do leite com o contelido, mas depois deu certo
com a ajuda da orientadora; a professora de fisica
deixou a nosso critério, entdo explicamos sobre o
funcionamento de um laticinio, as formas de calor
utilizada, irradiagdo etc. (E13).
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Todo o estagio foi complexo, pois ministrar 4
disciplinas de forma interdisciplinar é dificil,
apesar de ficar mais facil para compreender o
fendbmeno apresentado (E15).

Trabalhar nesta abordagem, requer muita
dedicacéo, isso é desde a elaboragdo do plano de
ensino, plano de aula, até desenvolver o conteido
em sala de aula, pois exige do professor muita
preparacdo, muita pesquisa do tema gerador e
conseguir relacionar o tema com as mais diversas
disciplinas. Para mim esse foi o maior desafio,
conseguir visualizar os contelldos que poderiam
explicar o tema gerador levantado pelos estudantes
(ES6).

O processo de reducdo tematica, como ja apresentado no capitulo
um, é 0 momento de verificar que elementos das areas do conhecimento
s80 necessarios para apreender o tema e avangar na superacdo da
consciéncia ingénua diante da contradi¢do, na compreensao da realidade
para sua transformagdo. Nesse momento, deve-se ter a preocupacdo em
evitar a fragilizagdo do conhecimento cientifico ao dar mais enforque para
a forma (metodoldgica de escolha dos conteldos) do que para o
conhecimento sistematizado que precisa ser socializado na escola e
garantido seu acesso aos sujeitos do campo, afinal esta também é uma luta
da prépria Educacdo do Campo.

A dificuldade de perceber as contribui¢cdes das areas (que contém
as disciplinas especificas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) para
a pratica do estagio, também reflete limitantes que estdo para além da
questdo tedrica da ATF. Remete a uma demanda do curso de licenciatura
que precisa garantir a formacdo com uma base teérica consistente,
especificamente tratando-se das areas do conhecimento em questéo.

No processo de definicdo e alinhamentos entre contelidos escolares
das areas de conhecimento com os temas e contratemas geradores, se
iniciou a constru¢do dos planos de ensino e dos planos de aula para a
pratica docente de 20 horas realizadas em 2016-1. Para a construcdo dos
planos de ensino e de aula, os Trés Momentos Pedagdgicos foram
orientadores na estrutura do método/ferramenta para elaborar aulas que
abordassem discussdes sobre os temas geradores, com a conceituacdo
cientifica presente nos contelidos escolares. Nos planos de ensino
constaram a justificativa da definicdo dos temas e sua fundamentagédo
enquanto estruturante do estagio. Nos planos de aulas, contidos nos
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planos de ensino, constaram o planejamento estruturado de cada uma das
aulas.

2.2 POTENCIALIDADES E LIMITANTES DA PRATICA DE
ESTAGIO_ ORIENTADA PELA ATF NA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO

O processo de construcdo de propostas pedagdgicas estruturadas
por elementos da ATF bem como a implementacdo dos estagios em
escolas publicas da regido das “Encostas da Serra”, proporcionaram além
da experiéncia de estagio necessaria a formacgao docente, a licenciatura,
também a possibilidade de vivenciar outra perspectiva de organizacao
pedagogica e curricular no contexto do Ensino Médio, mesmo diante das
adaptacOes necessarias.

Nesta parte do trabalho, discorre-se sobre as potencialidades e o0s
limitantes da pratica de estagio percebidos com o cruzamento dos dados
diante das fundamentacGes tedricas que embasaram o mesmo e a da
Educacéo do Campo.

O processo de Investigacdo Temética da ATF que se coloca
enquanto método/ferramenta de reestruturacdo curricular a partir da
compreensao da realidade por meio das contradi¢des as quais 0s sujeitos
estdo envolvidos, se pode destacar, estd na mesma linha que o
desenvolvimento da pesquisa sobre a realidade desenvolvida na
Licenciatura em Educacdo do Campo desde o primeiro ano.

Os planos de estudos realizados nos dois primeiros anos do curso
buscam refletir sobre questdes municipais que sdo do exterior da escola,
mas que implicam na educaco, e das questdes do interior da escola. Eles
sdo definidos em coletivo, no TU e investigados a partir de elementos das
comunidades, das entidades, dos dados oficiais e dos sujeitos. 1sso ocorre
no TC.

O alinhamento entre a proposta da ATF para estagio relaciona com
os diagndsticos dos municipios e das escolas da regido, as quais 0s
estagiarios realizaram suas atividades. Estes diagnosticos compuseram
um levantamento da realidade dos municipios, das escolas, com reflexdes
sobre tais espagos e 0s sujeitos que o compdem. Ainda que ndo seja
especificamente 0 mesmo levantamento da ATF, essencialmente busca
tratar da realidade dos sujeitos no espago em que vivem.

Contudo, hé& a restricdo de compreender a densidade de uma
perspectiva de reestruturagdo curricular apenas como metodologia de
pratica de estagio em escolas publicas que ndo participaram efetivamente
das discussOes destes estagios e dos estudos tedricos. Aliado a isso, 0
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pouco tempo para se apropriar devidamente da ATF e pressupostos
provocaram diferentes leituras da teoria diante da realizacdo obrigatéria
do estagio. Pouco tempo, pois a introducédo do estudo sobre a Abordagem
se deu apenas nos dois semestres da realizacdo do estagio, que é paralelo
ao desenvolvimento do TCC, bem como de outras disciplinas do curso.
Uma das principais limitacBes indicadas pelos estagiarios foi a
dificuldade de compreender questdes teodricas da ATF, conforme ja
apresentado anteriormente neste capitulo e também indicado nos
relatdrios de estagio e nas entrevistas.

Um fator que me deixou preocupada foi o pouco
tempo que tinhamos para a preparagdo dos planos
de aulas, pois acabdvamos uma aula, ja tinhamos
que mergulhar nos contetdos da préxima, para
chegar no dia e tudo estar pronto talvez este pouco
tempo e a correria que estavamos deixou a desejar
no ponto de vista de entrarmos em sala mais
preparada para lecionar as aulas. Pois em certos
contetidos encontramos dificuldade (E13).

A abordagem Tematica precisa ser trabalhada mais
cedo no curso, para que 0s estudantes possam
assimilar e se apropriar dessa abordagem (E6).

Um outro ponto que considero negativo no estagio
foi a realizacdo atropeladas dos planos de aulas.
Basicamente acabavamos de pensar o plano de
aula, um dia antes de executd-lo em sala de aula.
Talvez um maior tempo de planejamento e
preparacdo/producdo dos planos seja melhor, para
se ter um bom estagio (E15).

Por mais que tenhamos empatia pelos estudantes o
prazo que nos foi determinado ndo foi suficiente
para que pudéssemos fazer o levantamento
preliminar (1° etapa). N&o houve tempo habil para
conversas informais com os estudantes, pais de
estudantes, entidades e comunidade em geral.
Dessa maneira a segunda etapa, analise das
situacBes e escolha das decodificagdes ficou
prejudicada. Isso posto dificultou a possibilidade de
detectar situagdes de maior relevancia na vida
socio-cultural e econbmica dos estudantes. A
validagdo das situacdes e temas apresentados nas
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codificacBes, ndo foram feitas através dos dialogos
descodificadores com o0s estudantes e seus
familiares e sim entre graduandos e professores
orientadores da graduacéo (R5).

[...] nesse semestre apenas as trés primeiras etapas
da Abordagem Temaética foram realizadas. Da
investigacdo inicial até a definicdo do Tema
Gerador. Contudo, ndo foi possivel realiza-las em
sua plenitude, especialmente devido ao curto tempo
para estudar a fundo a Abordagem Tematica
Freireana e realizar o planejamento do estagio (...).
Como demorou a surgir falas significativas, o
processo de codificacdo ndo foi devidamente
realizado. Com o tempo curto, se algo ndo saisse
conforme o esperado, como de fato aconteceu, ndo
haveria como recuperar muita coisa (R6).

Mas nos estdvamos olhando para isso, pela nossa
inseguranca, pela falta de compreenséo de todo o
processo e pelo pouco espaco, porque tinha TCC,
tinha aula e tinha estagio. A gente tinha que se
livrar daquilo. Entdo, eu acredito que se tivesse um
tempo maior de preparacdo, é, facilitaria para a
questdo de buscar contetdos, se preparar melhor,
ter mais informacdes. (A6 - Entrevista realizada em
11/07/2017).

A Investigacdo Tematica da ATF poderia contribuir nos dois anos
iniciais do curso, enquanto instrumentos de pesquisa, de investigacdo da
realidade por meio de diferentes estratégias, podendo validar enquanto
elemento da realidade no didlogo com os sujeitos do campo,
compreendendo estes como participantes da investigacdo e ndo apenas
como fonte de pesquisa para compor o trabalho académico.

Diante da necessidade da compreensdo mais aprofundada dos
temas geradores definidos no processo da Investigacdo Tematica, bem
como da demanda pelos conhecimentos cientificos necessarios para tal
aprofundamento, a pratica do estagio implicou no movimento de pesquisa
dos estagiarios durante a reducdo tematica para estabelecer relacdes entre
contelido escolar e realidade. Tanto na apreensdo dos temas geradores
guanto da conceituacdo cientifica da area das Ciéncias da Natureza e
Matematica. Do outro lado, neste movimento esta contido também o
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reflexo da fragilidade formativa dos estagiarios, que em tese deveria ser
garantida no curso.

A pratica do estagio mexeu com as estruturas das escolas, o tempo,
a sala de aula. Permitiu sair da ordem estabelecida justamente por trazer
a necessidade de partir da — e relacionar com a — realidade. As
observacdes iniciais e a primeira atividade de intervencdo planejada para
a definicdo dos temas geradores a partir das contradi¢gdes encontradas,
buscaram o dialogo. Por ter como principio também a dialogicidade na
leitura do mundo, da realidade, sendo também principio da Educacéo do
Campo o sujeito enquanto agente de sua propria vida e, portanto, historia,
a relacdo dos estagiarios com a escola, com os professores destas e,
sobretudo, com os estudantes das turmas as quais realizaram a pratica, foi
de aproximacdo e troca.

Partir da realidade dos/das estudantes foi
desafiador, todavia foi possivel fazendo uso da
Abordagem. Importante constatar que foi possivel,
sim, trabalhar com conteldo escolar das Ciéncias
da Natureza e da Matematica partindo do Tema
Gerador. E, talvez mais importante ainda, foi
possivel usar deste contelido para compreender um
pouco melhor a realidade (E12).

A prépria inversdo, de procurar/definir um tema
que fosse significativo & realidade dos/das
estudantes, para entdo realizar a reducdo tematica
foi desafiante e também empolgante. A Abordagem
Tematica Freireana enquanto estudada nas aulas do
curso foi mostrando aproximagfes com o tipo de
educacdo escolar pablica e popular que se pretende
executar/aplicar/trabalhar na Educagdo do Campo.
Envolve a realidade e a superagao de problemas por
meio de organizacdo coletiva, de sujeitos ativos, e
do conhecimento historico e socialmente produzido
e sistematizado, levando em consideragdo o
conhecimento, os saberes e fazeres populares
(E12).

Todavia, é perceptivel outra confusdo teorica, que também esta
relacionada com demais, expressada no uso enquanto sindnimo dos
termos realidade, cotidiano, contexto, local e dia a dia. Isto reflete no
embasamento do curso sobre a realidade, ou em sua insuficiéncia.
Considerando o actimulo teérico das discussdes da Educacdo do Campo
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e da Educacdo Popular, compreende-se a esséncia da realidade enquanto
categoria de andlise no entendimento da contradicdo. Portanto,
entendimento da realidade enquanto movimento que ocorre na superacao
das contradi¢des. Totalidade. O que demanda uma compreensdo que se
contrapde as explicacdes imediatas, pragmaticas, superficiais, que leem
realidade e cotidiano enquanto iguais, desconsiderando seu carater
historico, suas questdes estruturantes sociais para além do visivel e
aparente (CURY, 2013; FREITAS, 2007).

Para tanto, como ja tratado no capitulo um, é necessario
refundamentar a Educacdo Popular retomando sua perspectiva de luta de
classes de sua origem, lidando com a totalidade da realidade na
transformacdo e emancipagdo social, num projeto de sociedade que
supere opressdes (PALUDO, 2015). O mesmo vale & Educacdo do Campo
que, intrinsecamente, carrega as lutas sociais em sua materialidade de
origem (CALDART, 2009). No referente & ATF, Delizoicov (2013)
aponta a necessidade de opcéo politico-ideolégica. Diante de tudo isso,
demarca-se que tal opcdo precisa estar aliada aos interesses da classe
trabalhadora.

Para que a Educac&o Popular — bem como também a Educacédo do
Campo — ndo se resuma a escolarizagdo da classe trabalhadora, sobretudo
nos ideais apropriados pelo capital, na reproducdo de concepcdes
educativas pautadas em “(...) sociedade do conhecimento, aprender a
aprender, flexibilidade, empregabilidade, empreendedorismo,
polivaléncia, competéncia, entre outros” (RUMMERT, 2009, apud
PALUDO, 2015, p. 230), é necessario a totalidade de classe.
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3 CONCLUSAO

Este trabalho analisou a — e propds discussdes acerca da — pratica
do estagio no Ensino Médio diante dos pressupostos da ATF e da
Educacdo do Campo, realizando apontamentos que podem contribuir no
desenvolvimento da formag&o docente.

Inicialmente, pode-se verificar que discutir sobre Educagdo do
Campo remete a necessidade de retomar aspectos da marginalizacdo
politica histérica dos sujeitos deste espaco. A histéria do pais demonstra
a exclusdo politica de determinados sujeitos. Os povos do campo foram
impostos a diversas limitacdes diante da auséncia de voz politica
institucional por muito tempo. Essa marginalizagdo tem relagdes com as
questdes contemporaneas da negacdo do acesso aos direitos sociais
bésicos, auséncia de representacdo e ocupacdo dos espacos publicos
politicos e na exploracéo do trabalho diante das relacBes capitalistas do
agronegocio.

Ainda que invisibilizados diante das instituices oficiais, dos
censos, dos espagos politicos, os povos do campo e demais povos
marginalizados deram origem a movimentos de resisténcia que ficam
evidentes na luta de classes. Movimentos que pautaram e pautam outro
modelo de sociedade diante da superacdo das contradi¢cdes de classe,
como o MST no campo.

A construcdo do Movimento da Educacdo do Campo tem origem
no Movimento da Educacdo Popular, na resisténcia e na luta contra esta
negacéo politica. Movimentos que demandam o acesso a educacéo, bem
como lutam pela concepcdo de educacdo que, além de possibilitar a
socializacdo do conhecimento cientifico acumulado historicamente, tem
suas especificidades diante da realidade do campo e de seus sujeitos que
também produzem conhecimento.

A disputa por outro modelo de educacéo se reflete noutro modelo
de escola que seja para além do espaco fisico e do conteldo pragmatico.
Repercutindo noutro projeto de sociedade na superagdo dos problemas
sociais, das contradi¢des da realidade diante das situagfes de opressao, de
exploracdo que aliena a vida e subverte seu valor ao pre¢o da mercadoria
e tudo que a mesma representa enquanto acimulo de capital e de poder.
Os pressupostos da Educacdo do Campo sdo de enfrentamento a ldgica
capitalista no campo — representada pelo agronegdcio — antagonicamente
pautando e defendendo o desenvolvimento da agroecologia tanto como
forma produtiva, quanto perspectiva de uso da terra e das relagdes
ambientais, sociais, culturais e econdmicas envolvidas.
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Sédo notaveis as relagdes possiveis entre os pressupostos da ATF e
a Educacédo do Campo, sobretudo por introduzir, através da investigacdo
da realidade, os conhecimentos cientificos produzidos e sistematizados
que inicialmente se voltam ao problema que o gerou na necessidade de
superacdo, mas que, adiante, é também compreendido enquanto
conhecimento para além do imediato e pragmatico.

O processo de Investigacdo Tematica situado na ATF caracteriza-
se enquanto ferramenta de pesquisa sobre a realidade para pensar a
educagdo. Mesmo que ndo seja receita, suas etapas estruturadas podem
permitir aprofundar aspectos da vida dos sujeitos envolvidos, explorando
as contradi¢des necessarias a tomada de consciéncia que se precisa para
sua superacdo. Entretanto, s6 a tomada de consciéncia ndo basta. A
Educacdo do Campo traz a importancia das lutas, posto que estas sim
incidem praticamente sobre a vida. Pratica que ndo se descola da teoria,
mas que também ndo pode se restringir a ela.

A ATF consistiu a perspectiva norteadora da préatica de estagio no
Ensino Médio da turma “Encostas da Serra” na Licenciatura em Educagéo
do Campo da UFSC. Para tanto, estudos teéricos da abordagem de temas
a partir da Investigagdo Temaética foram realizados durante aulas de
algumas disciplinas ao longo dos dois Gltimos semestres do curso. A
Investigacdo é densa no que diz respeito a leitura da realidade, pois a
mesma ndo se limita ao visivel, a aparéncia, ao cotidiano isolado dos
municipios, das localidades e seus habitantes.

Potencialidades e limitantes da implementacdo de praticas
pautadas na ATF no estagio — sistematizadas principalmente ao final do
segundo capitulo — refletem em: (i) caracteristicas da estruturacdo do
estagio e (ii) da formacdo proporcionada a turma em questdo nos
fundamentos das Ciéncias da Natureza e da Matematica.

Quanto a primeira questao, pensar a leitura da realidade de modo
investigativo tem grandes potenciais corroborando com o pretendido na
Educacdo do Campo. O trabalho partindo de aspectos da realidade dos
estudantes foi um exercicio de investigagdo que, para alguns, resultou em
alinhamentos rapidos entre o objeto de estudo e os conhecimentos
necessarios, mas, para outros, o processo se deu de forma demorada, o
que, de certa forma, prejudicou o desenvolvimento de uma préatica de
estagio efetivamente baseada na ATF diante do tempo delimitado para a
mesma.

Ao mesmo tempo, as adaptacOes realizadas na transposicdo da
ATF para o contexto do estigio, compreendendo sua duragdo dentro de
um limite de tempo, em paralelo as outras demandas formativas da época,
sobretudo do desenvolvimento e da conclusdo dos TCC, bem como de
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demais disciplinas que ndo tinham relacdo direta com o estagio em si,
acarretaram em atropelos que impediram a compreensao tedrica mais
aprofundada da ATF e de seus pressupostos.

A adaptacdo de uma proposta de reestruturagdo curricular que
implica tanto em diferentes métodos de abordagens quanto na
ressignificacdo do conteido escolar tem carga densa na préatica do estagio.
E de se esperar que 0 estagio seja um momento de experiéncia que permita
reflexfes sobre a pratica docente dos licenciandos diante dos Gltimos
momentos no curso. Contudo, qualquer pratica de estagio, independente
dos pressupostos tedricos norteadores, ird proporcionar alguma
experiéncia. Entretanto, por se tratar da ATF e sua relagdo com a leitura
critica social das contradi¢des as quais 0s sujeitos investigados fazem
parte, no alinhamento com as demandas da Educacdo do Campo, o estudo,
desenvolvimento e aplicagdo da ATF esharrou no limite do estagio
enquanto elemento obrigatorio do curso, bem como nas demandas das
escolas que enxergam a educagdo enquanto conteldo pragmatico
minimamente contextualizado com situa¢des do cotidiano. O que leva
para outro ponto de discussdo. A confusdo com o termo “realidade” é
evidente diante de outros — como dia a dia, cotidiano, contexto — que
podem compor a realidade, mas que nao ddo conta de expressa-la em seus
aspectos maiores, estruturantes, mais préximos da ideia da totalidade.

A segunda questdo se refere ao processo de reducdo tematica — a
quarta etapa da ATF — sobretudo na constatacdo das dificuldades de
correlacionar conceitos das Ciéncias da Natureza e da Matemética com
o0s temas e contratemas geradores, na estruturacdo dos planos de ensino e
de aula. Dificuldade ndo apenas de perceber as relagdes e articulacdes
possiveis, mas na insuficiéncia de compreensdo prévia dos préprios
conceitos cientificos possiveis de relacionar com a tematica na superacéo
da compreensdo ingénua da mesma. Isso indica a necessidade de garantir
a formac&o concreta nas areas énfase da licenciatura.

Reitera-se que a leitura da realidade enquanto totalidade contém a
luta de classes, como evidenciado na fundamentacdo tedrica deste
trabalho. Distante dessa compreensdo, nenhuma abordagem tedrica ou
concepcdo educativa faz sentido no trabalho com a Educacdo do Campo
comprometida com sua materialidade de origem, com seus movimentos
de luta que a colocaram enquanto curso regular na universidade.

Se faz necessario reconhecer que esta pesquisa contém seus
préprios limitantes diante da visdo mais aprofundada de todo o processo.
A guantidade de dados coletados (entrevistas, relatérios, planos de ensino
e de aula) e o cruzamento diante da analise com os referenciais tedricos,
de alguma forma, em momentos da pesquisa, diminuiram seu andamento,
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provocando distanciamentos e retornos ap6s um periodo razoavelmente
longo (de pelo menos um ano). Contudo, apresenta elementos que
tangenciam outros e provocam novas reflexdes sobre o papel do estagio
na formagé&o de educadores do campo.

No que diz respeito as reflexdes deste trabalho, tem-se consciéncia
de que poderia aprofundar mais as analises, desenvolvendo melhor a
questdo da realidade e totalidade, as questGes da fragilizacdo do
conhecimento especifico de cada area que precisa ser garantido na
licenciatura, entre outros. Ainda assim, foi o possivel com as condicdes
colocadas.

Enquanto proposi¢cdes de novos objetos de pesquisa que podem
contribuir no aprofundamento das questdes postas neste trabalho, ficam
aqui outros problemas como 0s que sdo mais voltados a regido territorial
na qual os estagios ocorreram.

Ainda que a ocupacdo das terras da regido das “Encostas da Serra
Geral” tenha origens diferentes, a realidade apresenta diversos problemas
sociais que carecem de superacdo em se tratando da necessidade de
emancipagdo humana. Fica aqui o desafio de futuras pesquisas que
relacionam a necessidade de transformacdo social diante das
especificidades dos povos do campo desta regido.

Como indicativos iniciais, que demandam validacdo, por exemplo,
0 agronegdcio deste territorio ndo se apresenta na monocultura de larga
escala, mas se manifesta nos financiamentos bancarios que acorrentam os
pequenos agricultores familiares, nas hipotecas, nos contratos de
integracdo e nos ciclos de dependéncia econémica como 0 de insumos
externos (adubos de sintese quimica e agrotdxicos) para manter a
producdo, ainda que em pequena escala. Novos estudos podem explorar
aspectos da formacdo da agricultura familiar na regido diante de
elementos histéricos que ndo estejam apenas visiveis ao imediato do
local, mas que possam iniciar por questfes que sdo mais percebidas.

Os processos de expropriagdo das terras dos povos indigenas que
no territorio viviam; o uso descuidado de agrotdxicos nas praticas de
cultivo; a dependéncia de insumos externos para produzir e a relagdo
destes com as dividas; os contratos de integracao e os ciclos de exploracéo
capitalista, entre outros. Da mesma forma, o curriculo das escolas que se
afastam destas questdes, se afastando da realidade dos estudantes? E
sobre estes, quais suas perspectivas enquanto jovens do campo? O que
determina tais perspectivas?

Por fim, a realidade do pais carrega implicacGes de uma sociedade
disputada na luta de classes, em que a educacéo desempenha papéis, que
tem intensBes, sobretudo a formal, em seus espacos de ensino. Uma
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educacdo que objetive aprimorar e manter a ordem é diferente da
perspectiva revoluciondria. O ensino de técnicas e a reproducdo de
conceitos difere da constru¢do do conhecimento a partir da investigagdo
da realidade e seus aspectos estruturantes. Realidade que expressa
desigualdades histéricas de acesso a direitos basicos.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semiestruturada

Nome:
Leciona:
Area:

1. Durante o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo vocé realizou
quatro estagios supervisionados. VVocé poderia contar um pouco como foi
cada um deles?

2. Especificamente em relagdo aos estagios do ensino médio, vocé saberia
dizer quais pressupostos tedricos e metodoldgicos orientaram o
planejamento e a execucao das aulas?

3. O que vocé lembra acerca da Abordagem Tematica Freireana discutida
no &mbito da disciplina de Saberes e implementada nos estagios? O que
mais chamou atenc¢do na perspectiva?

4. Como foi estagiar na perspectiva ATF? Como foi planejar estagio na
perspectiva? O que foi negativo? O que foi positivo? Por qué?

5. Como vocé avalia a organizacdo dos estagios do ensino médio tendo
como base a ATF? O que poderia ter sido diferente?

6. Vocé considera que ATF possui relages com os principios da
Educacdo do Campo? Por qué? Que relacdo vocé consegue fazer entre
ATF e EdoC?

7. Apds a conclusdo do curso, vocé atuou como docente na educacéo
basica? Em caso positivo, as praticas implementadas com base na ATF,
durante os estagios do ensino médio, contribuiram de alguma forma para
sua atuacao docente? Como?

8. Vocé considera viavel o desenvolvimento de préticas pautadas na ATF
no contexto da escola basica do campo? Por qué?



